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Resumo: O texto objetiva analisar o exercicio da docéncia
de professoras leigas em escolas no campo. A metodologia
utilizada ancora-se na modalidade narrativa, que prioriza as
historias de vida de quatro professoras leigas. A analise dos
conteddos das histdrias de vida aponta que as professoras
pesquisadas se inseriram na docéncia por vinculos
politicos e que o ser mulher/ser docente marca a condi¢ao
profissional. Em seu fazer docente, exerceram miltiplas
funcdes e mobilizaram diferentes saberes, adquiridos nao
somente na sua preparacao profissional, como também
resultantes dos conhecimentos e ensinamentos aprendidos
em sua vida familiar e social. Nas histdrias das personagens
participantes da pesquisa, observamos que a promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96
impactou diretamente seus saberes e fazeres.
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INTRODUCAO

No Brasil, a problematica das escolas pudblicas no meio rural passou a ser
objeto de debates a partir dos anos 1940. Houve muitas discussdes em
congressos' que sugeriram escolas rurais diferentes das urbanas com
métodos de ensino voltados ao meio rural.

Historicamente, no Brasil, os estados “assumiram a escolariza¢ao nas areas
urbanas e delegaram aos municipios a responsabilidade das areas rurais”
(ROCHA, 2004, p. 74). A marca comum a histdria da educa¢do no espaco
rural foi a existéncia de escolas onde os fazendeiros apoiavam o prefeito
e a inexisténcia onde nao havia apoio. Nesse cenario, as professoras eram
contratadas de acordo com o interesse de ambos.

No que diz respeito a formagao inicial e continuada, na hist6ria da educagao no
campo no Brasil, Rocha (2004, p. 98) afirma que os docentes tiveram acesso
muito restrito a cursos, pesquisa e debate sobre o rural. Nesse contexto, as
professoras enfrentaram muitas dificuldades, principalmente as leigas?, que
nao tinham formacao adequada para atuar em sala de aula e, ainda assim,
desenvolviam seu trabalho.

Consideradas essas problematicas, identificamos a necessidade de analisar
como era o trabalho das professoras que vivenciaram a experiéncia de atuar
em escolas no campo em classes multisseriadas® sem ter realizado uma
formagao especifica para a docéncia — curso de formacao em Magistério ou
Licenciatura. Este texto apresenta os resultados da pesquisa que buscou
analisar os saberes mobilizados pelas professoras leigas em sua atuacao
docente em escolas no campo. Para isso, justificamos o uso das histérias de
vida como metodologia que permite, no caso da investigacao que realizamos,
ter acesso aos dados das experiéncias vividas pelas personagens aqui

t A exemplo, citamos o 82 Congresso Brasileiro de Educacao, realizado pela Associacao
Brasileira de Educagao em 1942.

2 No que se refere a educacao, a palavra “leigo” surge quando ha uma separacao das
praticas educativas do Estado em relacdo a Igreja; as praticas educacionais ficam sob
responsabilidade do Estado e desvinculam-se das préticas religiosas (laiko). Com a
promulga¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB 9.394/96, um
professor leigo é aquele que nao tem formacao especifica para atuar na sua area. No
caso desta pesquisa, ao nos referirmos as professoras leigas, estaremos nos reportando
as professoras sem a formacao inicial em Magistério.

3 Caracteriza-se pelajuncdo de alunos de diferentes niveis de aprendizagem (normalmente
agrupadosem “séries”) emumamesmaclasse, geralmente submetidaaresponsabilidade
de um (nico professor (Unidocente).
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focalizadas — professoras leigas que atuaram em turmas multisseriadas no
campo.

Acreditamos que a pesquisa aqui apresentada torna-se relevante porque
evidencia dados da docéncia nas escolas do campo ainda pouco investigados.
Além disso, a pesquisa destaca saberes docentes necessarios a pratica de
professoras no campo que sao pouco abordados nos cursos de formacao de
professores.

O USO DAS HISTORIAS DE VIDA NA PESQUISA COM PROFESSORAS LEIGAS NO CAMPO

Em razao do objeto de estudo da pesquisa que realizamos, optamos pela
abordagem qualitativa de pesquisa, uma vez que esta almeja compreender
0 comportamento e a experiéncia dos humanos por meio dos quais se
constroem e descrevem-se significados (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Neste caso,
considera-se que os sentidos e significados das a¢des sao atribuidos pelos
proprios sujeitos. Portanto, decidimos por analisar o exercicio da docéncia de
professoras leigas em escolas no campo a partir de suas proprias historias,
contadas por elas mesmas.

Para isso, elegemos a modalidade narrativa por meio da histéria oral de vida
como escolha metodolégica. Na educacao, essa metodologia passou a ser
utilizada a partir dos anos 1960. Varios autores a utilizaram em seus estudos,
conforme a experiéncia de trabalho e o objeto selecionado para investigagao
(SOUZA; ABRAHAO, 2006). Paulilo (1999) aponta que o objetivo desse
método é ter acesso a uma realidade que ultrapassa o narrador. Por meio da
historia oral de vida, contada da maneira que € propria do sujeito, tentamos
compreender o universo do qual as professoras fizeram parte.

Ao utilizarmos as histdrias orais de vida de cada professora interlocutora do
estudo, enfatizamos a importancia das observacoes e das reflexdes acerca
das histérias narradas pelas proprias com o objetivo de analisar o exercicio
da docéncia e os saberes mobilizados por elas em sua atuacao em escolas no
campo.

As historias orais de vida, ou narrativas, tém lugar reservado em nosso
cotidiano, pois nos ajudam a colocar ordem e coesao em nossa propria
experiéncia e a dar sentido aos acontecimentos de nossa vida. A narrativa
oral € a maneira como organizamos e traduzimos para o outro aquilo
que reconhecemos em nossa memoéria. Na pesquisa que realizamos, as
professoras leigas contaram oralmente o que guardavam nas suas memarias
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sobre os acontecimentos passados.

Portelli (1997) discorre sobre a importancia e relevancia da histéria de vida
oral, recurso de muitas pesquisas qualitativas, quando nos diz que é a
subjetividade do expositor que fornece as fontes orais o elemento precioso que
nenhuma outra fonte possui em medida igual. Assim, além das historias de
vida, contadas oralmente pelas participantes do estudo, utilizamos também
fontes documentais (registros escolares como cadernetas, documentos
contratuais e fotografias) como suportes durante a analise dos dados de
cada histéria. Assim, pudemos constatar fatos, datas, turmas com as quais
as docentes trabalharam, registros de conteddos das aulas, dentre outros
elementos.

Fizeram parte da pesquisa quatro professoras leigas que atuaram em escolas
multisseriadas no campo do municipio de Candiba“, Bahia. O nimero reduzido
de participantes se justifica uma vez que a metodologia usada (histérias de
vida oral), bem como o objeto de estudo ndo exigem uma quantidade elevada
de sujeitos para se alcangarem os objetivos propostos.

Parateracesso as histdrias de vida das professoras participantes da pesquisa,
utilizamos as entrevistas narrativas semiestruturadas. Segundo Morais e
Paviani (2009, p. 2), nas entrevistas narrativas “o sujeito relata sobre algum
acontecimento importante de sua vida e do contexto social de origem e o
de chegada”. Assim, reportarmo-nos a esses fatos para que as professoras
participantes da investigacao pudessem relatar as suas praticas docentes em
escolas no campo.

Optamos inicialmente por usar um questionario com o objetivo de tragar o
perfil das professoras convidadas a participar da investigagao. Em seguida,
incluimos as entrevistas narrativas qualitativas semiestruturadas realizadas
de forma oral. Fizemos a transcricao com fidelidade das falas e utilizamos
na analise o registro de documentos como cadernetas para confirmar a
vinculagdo institucional das professoras participantes com a Secretaria de
Educacao do municipio.

Em virtude da riqueza de detalhes das histérias de vida oral, a técnica mais
apropriada para o tratamento dos dados coletados foi a analise de conteldo.
Bardin (1977, p. 38) assevera que esta é:

4 Candiba é um municipio de 53 anos de emancipagdo politica que esta localizado na
regido do centro-sul baiano, na microrregiao de Guanambi. Populagdo: 13.210 habitantes
(BRASIL, 2016).
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um conjunto de técnicas de analise das comunicacées, que utiliza procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do contetido das mensagens. A intencdo da analise de contetido é

a inferéncia de conhecimentos relativos as condicées de producdo (ou eventualmente, de
recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo).

Para identificacao dos conteddos nas entrevistas e durante a transcricao
destas, realizamos a leitura flutuante, designada por Bardin (1977) como
aquela que atingimos ainda ao realizar as transcri¢gdes por meio das primeiras
percepcdes. Pouco a pouco a leitura foi se tornando precisa e conseguimos
evidenciar algumas inferéncias sobre o conteddo que organizamos em
categorias, que sao: a indicacao politica e a insercao na docéncia; a escola
sem escola no campo e as miltiplas funcdes docentes; saberes e praticas
docentes: do “primario” ao Mobral; ser mulher e ser docente, uma luta
constante. Essas categorias sao resultantes do entrelacar dos fatos das
histérias das personagens. Ou seja, mesmo com as particularidades de cada
hist6ria de vida, observamos elementos comuns.

FRAGMENTOS DAS HISTORIAS DE VIDA DE QUATRO PROFESSORAS LEIGAS

A historia da personagem Florisbela

A professora Florisbela se declarou negra. No periodo da entrevista tinha 61
anos. De religidao evangélica, reside atualmente em Caboclo, comunidade
rural do municipio de Candiba — BA. E casada, teve nove filhos, estudou até
a 42 série do ensino fundamental em Candiba e parou os estudos devido as
imensas dificuldades que foram surgindo no desenrolar da vida de casada.
Florisbela trabalhou 18 anos como professora leiga em um grupo escolar na
Fazenda Sobrado. Em 1996, em razao da LDB 9.394/96, que exigia formacao
minima em Magistério para a atuacao docente, Florisbela foi transferida
para a funcao de merendeira, uma vez que nao possuia a formacgao exigida.
Atualmente, Florisbela se dedica a familia e frequenta a igreja a qual pertence,
disse que ajuda suas filhas e a comunidade sempre que pode.

A historia da personagem Resisténcia

A professora Resisténcia, no momento da entrevista, tinha 59 anos, era casada
e teve quatro filhos, declarou-se parda e de religidao catélica. Quando exercia a
docéncia no campo, era também catequista de criancgas e jovens. Atualmente,
ainda reside na fazenda Pedrinhas, municipio de Candiba — BA, local em que
exerceu a docéncia. Quando comecou a lecionar como professora leiga, disse
que tinha concluido a 42 série e, ap6s participar do curso em Caetité para
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professores leigos, o Haprol®, recebeu certificado equivalente a 82 série e,
depois de algum tempo, concluiu o curso de Magistério. Ap6s 27 anos de
servigo trabalhando como professora, Resisténcia se aposentou e relatou que
nao prosseguiu na profissao porque teve problemas de salde. Atualmente
trabalha no Centro de Agroecologia no Semiarido (Casa) e envolve-se com
diferentes atividades sociais em sua comunidade.

A historia da personagem Margarida

Margarida, no momento da entrevista, tinha 58 anos, disse ser de religidao
evangélica, declarou-se de cor parda, divorciada e mae de trés filhas, as
quais afirmou ter dedicado parte de sua vida. Reside atualmente em Vila
Neves, no municipio de Candiba — BA. Concluiu a 82 série apds participar de
um curso para professores leigos (Haprol). Margarida ndo deu continuidade
aos estudos porque, segundo contou, antes era o0 pai que nao permitia que
ela estudasse e depois teve que cuidar das filhas. Ela relatou que parou de
exercer a profissao de professora devido a exigéncia do curso de Magistério.
Assim, em 1996, passou a trabalhar como merendeira. Depois de 34 anos,
com muitas dificuldades e lutas, Margarida se aposentou como professora
leiga. Hoje é costureira, faz artesanato como croché, bordado e procura
sempre fazer cursos nessa area, como 0s que sao oferecidos pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac).

A histéria da personagem Lirio

Lirio tinha 76 anos no momento da entrevista, declarou-se de cor branca,
religiao catoélica, vidva, teve dez filhos, lecionou na fazenda Capivara e
atualmente reside no municipio de Guanambi — BA. Concluiu a 82 série com
o curso da Haprol de que participou. Relatou que nao deu continuidade
aos estudos porque havia muitas dificuldades na época. Iniciou a docéncia
ministrando aulas particulares e depois via contrato por vinculo do seu sogro,
que era amigo do prefeito. Depois de 28 anos de profissao como professora
leiga, Lirio teve que se afastar por motivos de doenga. Aposentou-se antes
da implantacao da LDB, que exigia a formacao em Magistério. Atualmente,
segundo nos narrou, busca participar de muitas coisas que a facam se sentir
uma pessoa capaz.

5 0 Haprol foi um curso de habilitacao de professores leigos ofertado no municipio de
Caetité — BA. Esse curso, segundo as entrevistadas, tinha dura¢do de dois anos.
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DAS HISTORIAS DE VIDA AS PRATICAS DOCENTES: O QUE NOS DIZEM AS
PROFESSORAS LEIGAS

A indicacao politica e a insercao na docéncia

Na histéria da educag¢ao no campo no Brasil, foi comum a indicagao por
politicos das professoras que atuaram no campo® (ROCHA, 2004; MARQUES,
2014). Na pesquisa que realizamos, observamos que isso também se confirma
da seguinte forma: todas as docentes entrevistadas eram contratadas
pelo prefeito vigente na época no municipio de Candiba — BA por meio de
indicacao de parentes ou politicos. Apesar de confirmar dados ja constados
por outras investigacdes, quando trabalhamos com as histérias de vida, é
possivel observar como isso ocorre no nivel das experiéncias das mulheres.
Destacam-se nessas indicacdes as questdes das relacdes de género, ja que
eram sempre 0s homens que definiam o destino das mulheres.

Florisbela disse que seu pai era amigo do prefeito e, com isso, inseriu-se na
docéncia e permaneceu por 18 anos. Segundo ela contou, o prefeito disse
para ela: “‘Nao! Da pra ensinar, € bom demais!” E ela comenta: ‘Ai eu peguei e
fui (risos), peguei e inventei ensinar!’”.

Resisténcia afirmou, em entrevista, que se tornou professora em 1971, pela
demanda de professores em sua localidade e pela indicagao da cunhada, que
ja era professora. Ela ainda ressaltou que dava aula para criangas e adultos e
que o objetivo de alfabetizar os adultos era para prepara-los para as elei¢oes,
“era... € para poder votar”. Em sua fala, podemos notar que ela ainda acredita
que atualmente as mobilizacdes do governo para alfabetizar adultos sejam
pelo mesmo motivo, pois ela utiliza o verbo “era” remetendo ao passado e o
verbo “&” que se vincula ao tempo presente.

Nesse periodo, na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), estava acontecendo o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral), e sabe-se que os analfabetos
s6 tiveram o direito de votar no Brasil com a promulgacao da Emenda
Constitucional nimero 25, de 15 de maio de 19857, regulamentada pela Lei
7.332, de 12 de junho de 1985. E este era um grande interesse dos politicos.

¢ Fato também registrado pela literatura, a exemplo do romance Os analphabetos (1928),
de Jodo Gumes. Na obra, o autor mostra como foi que o coronel dono da fazenda investiu
em um projeto amplo para instruir mais pessoas. Para isso, solicitou dos poderes
plblicos com os quais se articulava politicamente a presenca de outra professora para
atuar na escola da fazenda (GUMES, 1928 apud NOGUEIRA, 2015).

7 Hoje, o artigo 14 da Constituicao Federal, promulgada em 5 de outubro de 1988, exige
que o voto seja direto e secreto, com valor igual para todos.
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Ao partirem desse principio, os politicos, principalmente naquele contexto,
empenhavam-se para que o maior nimero de pessoas fosse alfabetizado.

Ja Margarida disse que ingressou na docéncia por indicacao do prefeito da
época. Maia® (1982 apud ROCHA, 2004, p. 81) salienta que “ainda hoje a
contratacdo e permanéncia de professores na maioria dos Estados depende
de critérios politicos”. Nesse sentido, isso ocorre porque barateia o custo para
a administracao politica vigente e esses profissionais nao possuem registro
na Carteira de Trabalho e Previdéncia Social, sem contar que nao podem
requerer o Fundo de Garantia por Tempo de Servico. E mais facil manter esse
profissional, o qual se manipula a ponto de, se o contratado ndao comungar
dos mesmos ideais politicos da administracao municipal, correr o risco de ser
demitido. Como nos conta Resisténcia:

[...] porque Candiba cé sabe? Candiba cé tem que ser puxa-saco (risos) se ndo for puxa-saco
ndo tem vantagem ndo, eu nunca tive privilégio. O tinico privilégio que eu tive foi continuar
trabalhando até conseguir chegar os dez anos de trabalho, porque depois dos dez anos ndo
podia demitir que era celetista. Ai chegou, ndo sei se era dez ou cinco anos depois que ai nd@o
podia demitir, se ndo, eu ndo dava motivos, assim [...], e também ndo tinha quem fosse dar
aula la. Eu acho que foi isso, eles ndo tinha outra pessoa, ndo tinha opcao, tinha que ser eu
la, e eu ld, porque nao tinha op¢cdo. Quem é que ia? Ndo tinha, entdo, tinha esses porqués, eu
ndo sou muito de puxar saco ndo, fui sempre dessa forma (Resisténcia, 59 anos).

A contratacao por indicacao politica & uma relacao tensa, que nao deveria
acontecer, mas por necessidade financeira, esses profissionais tendem a
aceitar essa situacdo. Isso se confirma na fala de Rodrigues® (1999 apud
SANTANA, 2010, p. 5): “O grau de dependéncia politico-partidario de
professores leigos reforca sua manipulagao e reduz sua autonomia quer na
escola quer na comunidade”.

Essa forma de vinculo que se tinha com o “chefe”/politico gerava uma
instabilidade na carreira profissional dos empregados, porque quando
precisavam requerer a documentagao, muitas vezes a prefeitura nao cumpria
com seus deveres, entao, prejudicava os funcionarios.

Lirio, por sua vez, principiou na docéncia por meio de aulas particulares, com
apoio do seu sogro, que a estimulava: “Vocé nao vai ficar sem escola nao! Eu
vou arrumar uns alunos aqui pra vocé”. E assim aconteceu.

8 MAIA, E. M. Educacao rural no Brasil: 0 que mudou em 60 anos. Em Aberto, Brasilia, v. 1,
n.9, p. 27-33, set. 1982.

o RODRIGUES, José Ribamar Torres. Educacao além do asfalto: um estudo sobre as
concepgdes e praticas do professor leigo rural. Teresina: EDUFPI, 1999.
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Conforme Machado (2010) salienta em sua tese de doutorado, mesmo sendo
obrigatoéria, a escolarizagao sempre foi de lutas e conquistas, e tratando-se
de escola publica, tinha-se uma escola de ma qualidade, que nao possuia o
minimo de estrutura para seu funcionamento. Isso ocorria na zona urbana e
foi mais acentuado na zona rural.

As instituicdes escolares existentes nos municipios nordestinos foram/sdo o
resultado da perseveranca e determinacao das classes populares. Boa parte
dos professores que atuaram nelas nao era diplomada em Magistério e, por
isso, chamada de “leiga”. Nossas entrevistadas foram todas professoras
leigas. Algumas procuraram formacao depois de se tornarem professoras,
mas todas iniciaram a docéncia como professora leiga e porindicacao politica.

A escola sem escola no campo e as multiplas funcoes docentes

Nas entrevistas realizadas com as quatro professoras leigas do municipio de
Candiba —BA, confirma-se o que mostra o histérico da educacdao no campo em
termos de infraestrutura, precariedade e formacao docente (ROCHA, 2004).

No campo, nao foi comum a existéncia de escola com sede prépria e fazer
da casa a propria escola foi um fato indissociavel. Assim, como nao tinham
um ambiente apropriado para ensinar, as professoras entrevistadas nos
contaram que iniciaram as aulas sempre em suas proprias residéncias ou em
outras casas da comunidade. De tal modo, disseram: “Iniciei em uma casa,
depois foi que eu vim pro grupo de Pildes” (Margarida); “Eu comecei na minha
casa. Eu lecionei na minha casa dez anos. Na minha casa, depois que foi e
construiu o prédio” (Lirio); “Pai tinha um cdmodo na casa dele ali embaixo,
ai eu ensinava la. Como tava muito pequena, a casa de comadre Ilidia era
grande a salona, af eu ensinava na casa dela” (Florisbela); “Na casa onde eu
morava é... tinha um... uma casa velha antiga, ai tinha uma sala grande, ai eu
usava essa sala, um quadro de cimento na parede que a gente fez juntamente
com os pais” (Resisténcia).

Como vimos na fala das entrevistadas, elas comecaram a lecionar sempre em
casas e s6 depois foram para uma escola, exceto Resisténcia, que lecionou
todo o periodo em sua propria casa (visitamos a antiga casa em que Resisténcia
morou e lecionou. Nas paredes, ainda permanece o registro dos quadros no
espaco reservado para a sala de aula). Ou seja, a escola comumente foi a casa
da professora.

Mas mesmo essas professoras, que depois foram para outras escolas,
nunca tiveram uma infraestrutura de escola de fato. Nao tinham uma
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escola estruturada com biblioteca, secretaria; os banheiros eram precarios
e normalmente do lado de fora (constatamos essa realidade em visita a um
dos prédios onde funcionou a escola da fazenda Capivara, local em que a
professora Lirio atuou). Isso fica evidente nos apontamentos que foram ditos
pelas professoras Margarida — “[...] naquela época nao tinha a facilidade que
hoje tem, né? Cadeiras, bancos, mesa, era do pessoal da casa. Tinha uma
mesa grande e uma mesa menor. A mesa grande era pra 0S maiores e a mesa
menor era pra 0s menores” — e pela professora Resisténcia — “Eu nunca tive
material escolar, carteiras, mesas, coisas pra 0s meninos, nunca tive, durante
esse periodo todo. E tem la em casa, a mesa ainda ta la em casa.l[...] s era
uma mesa grande, colocava os bancos aos lados”.

O que foi expresso pelas professoras também é ressaltado por Ferreira (2011,
p. 112):

Quanto a estrutura fisica, algumas escolas ainda funcionam em antigas casas de

trabalhadores das fazendas, que foram cedidas e adaptadas, deixando a desejar, muitas

vezes, por causa de pequenos detalhes (reformas inacabadas ou malfeitas, quadro de giz

muito desgastado, falta de patio para os alunos brincarem, salas pequenas e apertadas

etc.). Algumas outras escolas sdo prédios escolares construidos pela prefeitura. |...].

Historicamente, é sabido que as condicées de trabalho e material didatico nunca foram

favoraveis no/ao meio rural.

E, mesmo hoje, quando ja avancamos em varios aspectos da educacao, essas
condicdes de infraestrutura das escolas no campo ainda sao muito precarias.
O fato de estarem em uma escola sem infraestrutura, sem secretaria, sem
diretor, sem faxineiro, implicava e implica muitas funcoes para as professoras,
porque eram elas que faziam a matricula, a merenda, a faxina. Sobre essa
questdo, Santana, Leite e Pinto (1989, p. 28), em pesquisa realizada nos anos
1980, afirmam que [...] “ser professor rural significa quase sempre exercer
funcdes de outros profissionais: secretario escolar, bibliotecario, enfermeiro,
merendeira, servente e outros”.

Diante do que os autores apontam, ficam muito explicitas as diversas fungdes
em que as professoras que participaram desta pesquisa se envolviam. Elas
ponderam:

[...] eu era tudo: eu era merendeira, eu era faxineira, eu era enfermeira, era mde, professora
(risos), era tudo la nessa escola. E também sem ter condicdo [...] eu era muito cobrada porque
eu tinha que cortar cabelo de menino. E, porque professora tinha que saber cortar cabelo!
Tinha que, por exemplo, menino machucado tinha que cuidar, ter alguma coisa pra fazer
curativo, sem contar que as mdes levavam roupa, “Ah! Vocé vai fazer camisa pro menino, pro
menino ir pra escola”. Teve vezes de eu ter que dar banho nas criancas, né? Chegavam, né?
Criancas com piolho, muito piolho! (risos) Muitas vezes eu tive que cortar cabelo [...], tinha
dia que era a sessdo do banho (risos), dos pequenos, é claro! (Resisténcia, 59 anos).
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O relato de Resisténcia confirma o que os autores ressaltam sobre como era
o papel da docéncia no meio rural. Esse papel era marcado por mudltiplas
fungdes. Fica explicito que essas professoras tinham de dar conta de varias
funcdes que nao eram de sua responsabilidade (ou que nao fazem parte dos
saberes docentes) e tinham de lidar com o problema de material, que era
bem escasso'?, isso quando tinha. Percebe-se isso nas falas de Margarida
e Resisténcia. Elas afirmaram: “[...] naquela época nao tinha recurso, o
recurso que cé tinha, era vocé inventar com papel normal, vocé mesmo
romper e comprar” (Margarida); “Material escolar era muito precario, sabe?”
(Resisténcia).

Ficou claro que as professoras leigas participantes das entrevistas passaram
por varios obstaculos para conseguir lidar com os diversos problemas de
atuar na zona rural, desde as mdltiplas funcoes até a falta de material. Porém,
elas afirmam, ao rememorarem suas histérias, que foram experiéncias muito
ricas e gratificantes, pois, apesar de nao terem formacao nem recursos, elas
conseguiram alfabetizar muitas criancgas.

Saberes e praticas docentes: do “primario” ao Mobral

Os saberes docentes sao muito importantes para a constru¢ao da
aprendizagem, sejam eles adquiridos ao longo da vida ou por meio de uma
formagao, como percebemos nas histérias de vida das professoras leigas
entrevistadas. Estas ja apresentavam conhecimentos docentes adquiridos na
experiéncia de vida (TARDIF, 2002) e que nao foram adquiridos em instituicoes
de formacao.

As experiéncias de vida foram fundamentais na profissao docente dessas
professoras. Percebemos que elas organizavam suas praticas por niveis de
aprendizagem, como vimos em trechos das histérias de vida.

©  As pesquisas tém apontado outros fatores relevantes para a oferta ainda precéria de
educagao no campo: pouco investimento na infraestrutura das escolas no contexto
rural (@ escola no campo &, na maior parte das vezes, uma escola isolada, de dificil
acesso, composta por uma (nica sala de aula. Até os dias atuais, parte das escolas
rurais ndo possui prédio construido para a finalidade educativa, operando nas casas
dos professores ou em espacos adaptados em instalacdes agricolas desativadas
das fazendas, barracdes, estabulos e até currais. Em 89% delas, segundo dados do
Censo Escolar 2011, ndo ha bibliotecas; mais de 81% nao contam com laboratérios de
informatica; em 99% das escolas no campo nado existem laboratérios de ciéncias e, mais
grave ainda, 15% das escolas localizadas no meio rural sequer tém energia elétrica);
pouco investimento pedagégico (as escolas localizadas no campo raramente contam
com coordenacdo pedagégica e material didatico apropriado) (MARQUES, 2014, grifos
da autora).
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[...]. Entdo, era muito dificil, mas eu geralmente trabalhava com as séries: 3%, 4% série em
grupos e, eu dividia porque a casa era grande, eu colocava 4% série em uma sala numa mesa,
eles trabalhavam mais em grupo, faziam leituras, respondiam questiondrios do livro, ai eu
tirava as duvidas. Eu ficava correndo de um lado e de outro, era muita correria (Resisténcia,
59 anos).

Eu fazia assim, tinha o quadro, sabe? O quadro era bem grande, ai eu dividia, pra aqueles
que ndo sabia eu passava no caderno pra eles, pros outros, igual pra 1°, eu passava numa
parte do quadro, o outro passava o meio, o outro passava o outro, enquanto eles tava
copiando ali [...] (Florisbela, 61 anos).

Nesses fragmentos, percebemos que as praticas das professoras
entrevistadas tiveram um ponto em comum, ou seja, elas seriavam as turmas
multisseriadas. Elas disseram que faziam isso para ter um melhor controle na
exposicao dos contelidos, ja que eram trabalhados de acordo com os niveis
de aprendizagem de cada série.

Segundo Pimenta e Lima (2005/2006), dentre as praticas de formacao e
atuacao docente, ha uma pratica que se da pela observacao e outra pela
tentativa de reproducao modelar, como um aprendiz que aprende o saber
acumulado. Isso é visivel nas historias de vida de nossas entrevistadas,
que ja carregavam em suas praticas muitas representacoes do ser docente
construidas socialmente e aprendidas em suas experiéncias na condicao de
alunas.

Por causa da pouca formacao, os saberes experienciais das entrevistadas
foram muito importantes para sua atuacao profissional. Segundo Tardif e
Gauthier (1996), os saberes da experiéncia, adquiridos no ambito da pratica
profissional, constituem os fundamentos de sua competéncia quando
ha a articulacao com outros saberes, ou seja, com saberes disciplinares,
pedagogicos, curriculares, etc. Todavia, na pesquisa que realizamos, notamos
que as professoras planejavam suas aulas com base na experiéncia. Assim,
Lirio (76 anos) nos relatou:

[...] eu preparava as aulas antes. [...] Eu fazia os planos e todos os dias eu levava pronto os
planos de aula. Eu fazia o plano e depois levava pra escola e dava conforme aquele plano.
[...] mas, as minhas aulas eram assim, conforme as datas eu fazia os planos.

Em meio as falas das entrevistadas, notamos que o planejamento das aulas
era bem comum entre duas professoras (Lirio e Margarida). Margarida conta
gue “na época que a professora Jasmim* veio, entdo, a gente reunia, fazia
planejamento, os planos dela que a gente planejava [...]".

1 (nica professora na localidade formada em Magistério na época, que realizava os planos
de aula com Margarida.
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Para Moretto (2007), planejar é organizar ac6es. Assim como vemos nas falas
das entrevistadas, elas planejam suas aulas para uma melhor organizacao em
suas praticas como docentes ou, talvez, para ter maior seguranca. Afinal, elas
tinham pouco dominio dos saberes disciplinares necessarios a docéncia. Nas
histdrias de vida dessas professoras leigas, percebemos que suas praticas se
pautavam em técnicas diretivas. Elas afirmam que obtiveram resultados.

[...] quando eu cabava de copiar, ja explicava eles como é que respondia, qué que era, se
era separar silaba ou entdo riscar vogal, ou entdo as consoantes, assim ou entdo juntar.

Eu ponhava muito para juntar também pra eles aprender ler, juntava as silabas, igual eu
ponhava, BA — LA, e ponhava o risquinho no meio, né?! E pra eles formar o nomezinho ali e
ler. Ensinava assim, entdo, eu ja explicava (Florisbela, 61 anos).

Fazia uma cépia. Eu botava pra fazer uma copia e da cépia eu mandava eles fazer assim,
como eu posso dizer? Eu falava assim, escreve ai alguma coisa que vocé entendeu desse livro
que vocé leu, vocés escreve ai alguma coisa se vocé entendeu (Lirio, 76 anos).

[...] os que ja sabiam escrever eu passava no quadro, eles copiavam, os que ndo sabiam eu
passava no caderno (Margarida, 58 anos).

Ficou visivel nesses pequenos relatos das entrevistadas que suas praticas
eram voltadas ao aprender a ler e escrever. Para isso, usavam métodos de
cbpia, formacao de palavras, silaba por silaba.

As professoras leigas participantes da pesquisa relataram também que
enfrentaram muitas dificuldades no decorrer dos anos em que lecionaram,
como trabalhar com turmas grandes e multisseriadas. Florisbela e Resisténcia,
ao se referirem a elas, falam: “[...] menino de todo tipo, menino grande, menino
pegueno, menino médio até rapazinho, mocinha, tudo junto, tudo misturado
e nunca aconteceu nada [...] gracas a Deus [...] foi bom” (Florisbela); “[...] a
principal dificuldade era trabalhar em classe multisseriada pra dar conta, pra
atender, porque tinha meninos que chegava na escola no primeiro ano e ele
nem no lapis sabia pegar” (Resisténcia).

Percebemos nessas falas das participantes a crenga no modelo seriado da
escola. Por essa concepgao, acreditavam que, ao seriar as turmas, todos os
alunos aprenderiam as mesmas coisas, ao mesmo tempo. Na verdade, o que
nunca houve de maneira mais ampliada foi um investimento na formacgao
dos professores para atuarem em turmas multisseriadas conforme mostram
as pesquisas do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educa¢dao do Campo na
Amazonia — Geperuaz (2004).

As dificuldades nao eram apenas com os alunos em sala de aula. As docentes
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relataram também que tinham de percorrer a pé longas distancias de suas
casas até o local de ensino, além de manter a frequéncia dos alunos, uma vez
que estes tinham de ajudar os pais no trabalho no campo, principalmente nos
periodos de plantio e colheita. Isso também é percebido pela pesquisa de
Rocha (2004, p. 82) quando ela fala que o desafio dos professores era manter
a frequéncia dos alunos diante da rotatividade de trabalho na agricultura, que
faz com que o aluno esteja sempre em mudanca.

Nesse sentido, Resisténcia expds que um dos motivos que levava a evasao
dos seus alunos era justamente esse. Quando nao era o periodo de chuvas,
os filhos se deslocavam para outros lugares com seus pais em busca de
trabalho.

[...] a dificuldade grande também era a questdo da migracdo, era o periodo, por exemplo,
que chegava a colheita do algoddo [...] as familias pegavam os filhos e iam toda a familia
pra colheita de algoddo, tirava os meninos da escola, é [...], depois voltava esses meninos
[...] tinha outro problemas de algumas mdes que eram verdureiras, plantavam hortas e iam
vender na feira e levavam as criancas com elas (Resisténcia, 59 anos).

Ficou claro na pronincia dessa personagem que manter os alunos em sala de
aula nao era tarefa facil pelo fato de eles estarem sempre se deslocando para
acompanhar e ajudar os pais. A esse respeito, Rocha (2004, p. 82) aponta
que: “[...] a migracao constante faz da escola um espaco que recebe alunos
itinerantes. Em alguns casos, as criangcas sequervao a escola, porque também
estdo envolvidas com o trabalho”.

Diante de tantos desafios que as professoras leigas enfrentaram, acrescenta-
se o fato de que ainda nao recebiam um salario justo. Isso ficou evidente na
fala de uma das participantes:

Eu ndo sei nem falar qual era o valor sabe? [...]. Era uma gratificacdo, era bem baixo! [...]

mas sé que depois passado algum tempo que a gente comecou, foi tendo conhecimento e

organizando, passou a ser 60% de um salario minimo, depois com mais tempo foi para 80%
de um salario minimo, do salario vigente daquela época (Resisténcia, 59 anos).

Observamos no discurso de Resisténcia o que Ferreira (2011) também
salienta: “A politica salarial dos professores também diferenciava os valores
recebidos por professores leigos e diplomados”. Ja segundo Teles*> (1989
apud FERREIRA, 2011), em pesquisa realizada em 1986 na Bahia, a diferenca
de salario de um professor leigo para um professor titulado era de cerca de
30%.

2 TELES, ). F. S. O professor leigo e outros problemas do ensino municipal. In: LUZ, A. M. C.
et. al. O professor leigo. Cadernos de Educacao Politica, Salvador, Universidade Federal
da Bahia/lanama, p. 11-26, 1989.
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Em relagdo a disciplina dos alunos, as professoras entrevistadas disseram
nao ter muitos problemas. Por serem pessoas engajadas na comunidade,
tinham muitos afilhados, que os pais lhes confiavam por acreditarem que
iam representa-los e incentiva-los a se endireitar na vida. Essas docentes
tinham um prestigio social muito elevado, pois eram elas as pessoas mais
escolarizadas da comunidade e, por assim serem, eram vistas como exemplo
a serseguido. Lirio conta que, como na casa do sogro onde ela morava apenas
ela sabia fazer contas e escrever, encarregava-se de tomar nota de tudo que
exigia escrita, como salienta em sua fala:

Era nota de [...] Quando eles colhiam algodao, aquela quantidade de arrobas que dava, era
eu que tirava a conta. Se vendia um porco gordo e dava aquela quantidade de arrobas, era
eu tirava a conta, tirava a conta das arrobas, dos quilos, do total todo, o dinheiro quanto
dava, é [...]. Entdo ele ja sabia tudo quanto dava, o algoddo, o porco que eles vendiam, tudo
era eu que tirava a conta [...] sabia as quatro operacées de conta, sabia escrever uma carta
muito bem. Carta quando precisava, pra qualquer coisa, tudo era eu que escrevia [...] (Lirio,
76 anos).

Nesse sentido, o ser docente para esta professora ultrapassava a sala de
aula, pois sendo uma pessoa com estudo, sua fun¢ao na sociedade era a de
perpetuar o conhecimento.

Ser mulher e ser docente, uma luta constante

A participacao da mulher na educa¢ao no campo no Brasil teve um papel
ativo na construcao da profissao docente. Em meio aos nossos estudos e
dados, analisamos que as caracteristicas qualificadas socialmente como
femininas, como habilidades, comportamentos e atitudes, foram essenciais
para o exercicio docente e designaram o significado e o sentido ao que era
e é ser professora. Segundo Louro (2007), ao analisar essas representacoes,
nao se esta apenas analisando indicacdes de uma posi¢ao feminina, mas se
esta diretamente observando um processo social por meio do qual uma dada
posicao é produzida.

Dessa forma, observamos que as posi¢oes das mulheres participantes desta
pesquisa também se configuravam por essa posicao de mulher, ora na escola
como profissional, ora na condicao de mae, que cuida e protege tanto os
alunos como os filhos. Essa caracteristica do cuidado, que muitas vezes é
atribuida as mulheres socialmente, & posicao construida pela sociedade,
como Louro (2007) nos apresenta.

Florisbela relatou-nos, em dois momentos, sua condi¢ao de que, além de ser
professora, muitas vezes tinha de atuar no papel materno em sala de aula.
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Primeiro ela falou que “quando nao tinha merenda, eu fazia merenda para
meus meninos. Chegava eu pegava da minha que eu levava e eu dividia pra
aquelas criangas que nao tinha” e, no segundo momento, ela disse que:

[...] na estrada, la era uma reta, era um perigo, passava na frente da escola e os pais tinham
cisma assim [...] com medo de acontecer alguma coisa, né? Carro pra ld e pra cd, menino
correndo, pulando, brincando. Por isso que eu brincava com eles, porque ali o sentido quando
saia brincando sozinho, jogando bola ou alguma coisa, pros matos, nas estradas. Entdo, eu
reunia ali no terreiro, na frente da escola. Ai, eu brincava com eles ali, [...] até da a hora de
entrar pra dentro, pra ndo sair, pra livrar do perigo (Florisbela, 61 anos).

Podemos ver também na fala de Resisténcia esse cuidado maternal no
exercicio da docéncia:

[...] um fato assim que marcou bastante porque tinha criancas muito carentes, de familias

muito carentes. Tinha crianca que chegava bem cedo e sentava na porta da cozinha.

Imaginam esperando o qué? Ndo é? Sair alguma coisa que eu preparasse para 0s meus

pequenos e eu dividir. Muitas vezes, antes da aula, porque eles vinham sem café da manha,
eles ndo tinham o café da manhd e o alimento (Resisténcia, 59 anos).

Percebemos, por meio desses fragmentos das narrativas de Florisbela e
Resisténcia, um relacionamento de aproximacao da maternidade a profissao
docente. Ao mesmo tempo, a relacao imbricada do profissional e da pessoa se
apresenta constantemente no ser e estar docente das entrevistadas. Segundo
N6voa (1992, p. 17), “O professor é a pessoa e uma parte importante da
pessoa é o professor”. Ou seja, na docéncia — cujo objeto de trabalho sao os
humanos/as relacdes humanas —, é dificil distanciar o profissional da pessoa,
como ocorre em outras profissoes.

De acordo com a afirmacdo de Névoa (1992), notamos que é impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal e, no caso das mulheres entrevistadas,
percebemos que as dimensodes sociais construidas para o género feminino
marcaram suas vidas na docéncia. Isso implicou suas escolhas quando
vivenciaram o papel de ser mae e ser professora.

Segundo Louro (2007, p. 450), “Se o destino primordial da mulher era a
maternidade, bastaria pensar que o ser professora representava, de certa
forma, a extensao da maternidade, cada aluno ou aluna visto como um filho
ou uma filha ‘espiritual’”. Nessa perspectiva, pode-se confirmar que essas
atitudes foram incorporadas pelas préprias mulheres atuantes na docéncia
que participaram de nossa pesquisa.

Um dos aspectos também analisado na pesquisa que realizamos é que as
mulheres viveram a sombra dos homens e sob suas imposi¢oes, que
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idealizavam uma mulher pura e décil e que tinha seu papel social somente
voltado para o lar e a maternidade. Podemos ver isso na fala de Florisbela:

[...] eu tinha crianca e eu ndo tinha como deixar, ndo podia levar. Eu tava com uma
menina novinha, eu ndo podia levar ela. Ndo tinha como deixar porque tanto menino
pequeno e ainda uma pequenininha. Porque se eu fosse, pra marido cuidar, uma que ndao
cuidava e outra que ele precisava trabalhar (Florisbela, 61 anos).

Ao colocar em segundo plano seus projetos pessoais e profissionais, as
entrevistadas mostraram-se pressionadas e desestimuladas diante das
dificuldades encontradas no decorrer da profissdao de professoras leigas (o
marido precisava trabalhar; os filhos exigiam cuidado, etc.). Isso fez com que
elas dessem prioridade a sua vida familiar e, sem muitas op¢des, tiveram, em
algumas ocasioes, de se afastar da profissao de professora ou ndao prosseguir
na formacao.

Notamos que os lares sofreriam a auséncia feminina, mas a sua inser¢ao
na docéncia nao alterou seu papel social, visto que cuidar de seus filhos
era um dos destinos que se esperava que fosse cumprido por elas. Todavia,
precisamos ressaltar que elas forjaram rupturas na condi¢ao do género, ja que,
naquele contexto histérico no campo, ousaram nao ser apenas as esposas,
maes e filhas, mas também profissionais docentes.

Além de nos apresentar que o papel da familia em suas vidas era primordial,
nossas entrevistadas contaram que, a parte maridos e filhos, foram também
submissas a seus pais. A fala de Margarida exemplifica essa condicao:
“Naquela época, pra gente estudar, era a coisa mais dificil do mundo porque
0s pais nao deixavam”. Por meio dessa fala, percebemos como o poder do
género masculino era forte na vida da mulher.

Diante de tantos desafios, compreendemos que a docéncia permanece em
nossas entrevistadas. Isso porque, de acordo com Pimenta (2005, p. 19), a
identidade docente constrbi-se também pelo significado que cada professor
confere a atividade docente. Esses significados para a autora sao construidos
“a partir dos seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
historia de vida, de suas representacgoes, de seus saberes, de suas angustias
e anseios, do sentido que tem em sua vida se professor”. Nesse sentido, essa
identidade docente é um processo de constru¢ao que reflete o contexto, as
condicdes e os momentos histéricos da vida das professoras. Mesmo que,
em algumas circunstancias, nao fosse possivel levar a vontade profissional a
frente, as mulheres personagens de nossa pesquisa buscaram dar aos filhos
0 que nao tiveram na tentativa de suprir a falta de oportunidades de suas
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vidas. Percebemos na narrativa das entrevistadas que estas fizeram grandes
investimentos na educac¢ado de seus filhos, pois a maioria deles chegou ao
nivel superior da escolarizagao.

E AGORA, MINHA GENTE, QUE A HISTORIA TERMINOU: CONCLUSOES

Segundo Benjamin (1994, p. 201), “o narrador conta o que ele extrai da
experiéncia — sua prépria ou aquela contada por outros”. Nesse sentido,
sintetizamos aqui um pouco das historias que foram contadas pelas quatro
personagens participantes da pesquisa.

A experiéncia daquelas que narraram as histérias foi ouvida pelas
pesquisadoras e delas extraimos que, no caso das professoras leigas no
campo, para insercao na docéncia, o vinculo politico era muito forte e suas
maiores dificuldades estavam relacionadas as condi¢Ges infraestruturais,
a falta de material didatico, turmas grandes e multisseriadas, as mdltiplas
funcdes, ao deslocamento para a sala de aula e a questao de conciliar a vida
pessoal e profissional, pois sempre depararam com esses problemas. No que
se refere as praticas profissionais, eram pautadas no modelo tradicional de
ensino e 0s saberes eram adquiridos ao longo da vida escolar, familiar e social.

Concluimos também que a promulgacdao da LDB 9.394/96 impactou
diretamente seus saberes experienciais, que nao foram mais considerados.
Por tal razao, tiveram de ser transferidas de fun¢ao por nao possuirem a
formagao exigida a partir da promulgag¢ao da nova lei.

Assim sendo, essas professoras, que tinham umaidentidade docente bastante
forte, encontraram muitos empecilhos para tornara docéncia uma pratica com
caracteristica de fato profissional. Isso se relaciona fortemente as relacdes de
género estabelecidas com os pais e maridos, pois antes de se casarem eram
submissas aos pais e, apds 0 casamento, aos maridos. Estes as idealizavam
em um papel social voltado para o lar e para a maternidade. Elas, por sua vez,
nao deixaram de ver a profissao como uma extensao da maternidade. Apesar
disso, salientamos que elas forjaram rupturas nas rela¢des de género, ja que,
naquele contexto histérico e social, ousaram nao ser apenas maes, filhas e
esposas, mas também professoras, profissionais da educacgao formal.

Enfim, os dados da pesquisa ajudam a ampliar o olhar ao realizarmos analises
sobre o exercicio da docéncia por professoras leigas em escolas no campo,
ja que, além de reafirmarem elementos identificados por outros estudos,
demonstram que, quando se utiliza como metodologia as histdrias orais de
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vida, ha a possibilidade de compreender como isso ocorre na composi¢ao da
trajetoria de cada professora. Nesse caso, as relagoes de género constituem
uma necessaria categoria de analise que forja os modos de ser mulher e
professora nos contextos rurais.
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Teaching Practices of Lay
Teachers In Rural Schools: An
Analysis Based On Life Stories

Abstract: this paper aims to analyze the teaching of lay teachers in rural
schools. With regard to methodology, we used the narrative method, which
prioritized the life stories of four lay teachers. The content analysis of these
stories indicate that the surveyed teachers started to teach by relying on their
political relations, and that being a female teacher marks their professional
condition. In their teaching practice, they exercised multiple functions and
mobilized different types of know-how, which they acquired not only from
teacher preparation courses, but also from the knowledge and lessons they
learned in their lives. In the stories of the participants, we can see that the
National Education Guidelines and Framework Law n. 9394/96 has directly
affected their knowledge and practices.

Keywords: Rural education. Lay teachers. Life stories. Teaching knowledge.

cadernoscenpec | Sdo Paulo | v.6 | n.1 | p.96-119 | jan./jun. 2016 115



\ GUSMADO, Joana B. de; RIBEIRO, Vanda M.

Practicas docentes de
profesoras legas en escuelas
en el campo: un analisis de
sus historias de vida

Resumen: Este texto tiene como objetivo analizar el ejercicio de la docencia de
profesoras legas en escuelas en el campo. La metodologia utilizada se basa
en el modo narrativo, que prioriza las historias de vida de cuatro profesoras
legas. El analisis de los contenidos de las historias de vida muestra que las
profesoras estudiadas entraron en la docencia por lazos politicos y que el
ser mujer/ser docente marca la condicion profesional. En su ejercicio de la
docencia, asumieron mdltiples funciones y accionaron diferentes saberes,
adquiridos no solamente en su preparacién profesional, sino también a partir
de los conocimientos y ensefanzas de su vida familiary social. En las historias
de los personajes femeninos que participan en la investigacion, observamos
que la promulgacion de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional
9.394/96 (en Brasil) impacté directamente en sus saberes y quehaceres.

Palabras clave: Educacion del campo. Profesoras legas Historias de vida.
Saberes docentes.
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