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Resumo: Como se caracteriza o ensino de Histéria para os
anos finais do ensino fundamental no Brasil? Eis a questao
que norteia o presente artigo. Para tanto, apresenta-se
inicialmente um breve histérico sobre o ensino de Histéria
no Brasil e em seguida sao apresentadas algumas das
caracteristicas do ensino da Historia obtidas por meio de
analises de documentos curriculares dos estados do Acre,
Alagoas, Mato Grosso, Parana, Pernambuco e Sao Paulo.
Este artigo apresenta parte do que foi constatado durante
a realizacao da pesquisa “Curriculos para os anos finais do
ensino fundamental: concep¢des, modos de implantagao
e usos”, publicada pelo Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacdo, Cultura e Acao Comunitaria (Cenpec, 2015)
e utiliza como referencial tedrico as contribuicoes de
Bittencourt (2011).
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INTRODUCAO

Faz-se necessario iniciar este artigo expondo inicialmente uma justificativa
a respeito de seu titulo, isso porque desde 2006 a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira (LDBEN, Lei 9.394/1996) estabelece que o ensino
fundamental, um dos niveis da educacao basica, deve ser de nove anos e,
no que se refere a disciplina de Histéria, ela esta prevista para ser ministrada
durante todo esse periodo (artigo 26 da LDBEN), sendo tal orientacdao
corroborada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica
(DCNEB, Lei 12.796, de 2013).

Contudo, o atual ensino fundamental tem sua origem no ano de 1971, quando
daimplantacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao (LDBEN) de n® 5.692,
que criou o ensino de primeiro grau no Brasil, por meio da jun¢ao dos até
entao denominados ensino primario e ensino ginasial. Porém, tal juncao nao
se caracterizou como um “bloco” unitario, como se identifica no artigo 23 da
Resolucdo n? 4, de 13 de julho de 2010, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais:

0 ensino fundamental com 9 (nove) anos de duracdo, de matricula obrigatéria para as
criangas a partir dos 6 (seis) anos de idade, tem duas fases sequentes com caracteristicas
proprias, chamadas de anos iniciais, com 5 (cinco) anos de duracdo, em regra para
estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos finais, com 4 (quatro) anos de
duracdo, para os de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos.

Portanto, sob a identificacao de que, apesar de o ensino fundamental ser
considerado comoum dos niveisdaeducacao béasica, eleainda esta organizado
em duas “fases”: anos iniciais e anos finais. E possivel identificar ainda que
essas fases tendem a apresentar caracteristicas bem distintas. Dentre elas,
talvez a mais significativa seja a que se refere a formacao docente, uma vez
que para 0s anos iniciais é exigida dos professores a formagao em Pedagogia
e para os anos finais a exigéncia é que, além da licenciatura, o professor tenha
formacao especifica para a disciplina que decida lecionar.

Dessa forma, retomando a questao da justificativa quanto ao titulo deste
artigo, destaca-se que o objetivo deste € apresentar, de maneira sucinta, quais
sao as atuais caracteristicas do ensino de Histéria, para os anos finais do
ensino fundamental, tendo como fonte a analise de documentos curriculares
oficiais (vigentes no ano de 2015) de seis estados brasileiros: Acre, Alagoas,
Mato Grosso, Parana, Pernambuco e Sao Paulo. Tal analise é parte integrante
da pesquisa desenvolvida pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Cultura e Acao Comunitaria (Cenpec) sob encomenda da Fundacao Victor Civita

256 cadernoscenpec



ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: ANALISE DOCUMENTAL DE SEIS ESTADOS BRASILEIROS

(FCQ), cujo titulo é “Curriculos para os anos finais do ensino fundamental:
concepgdes, modos de implantagdo e usos” (CENPEC, 2015). Coordenada
pelo prof. Antdnio Augusto Gomes Batista, essa pesquisa se desdobrou em
trés estudos que abrangeram a analise dos documentos curriculares dos
estados brasileiros e do Distrito Federal, onde sao apresentadas, com maior
detalhamento, as demais justificativas para a dedicacao de uma analise
especifica dos documentos curriculares referentes aos anos finais do ensino
fundamental.

Assim, estando incumbida de descrevere analisar como a disciplina de Histéria
tem sido proposta nos documentos curriculares oficiais vigentes nos estados
do Acre, Alagoas, Mato Grosso, Parana, Pernambuco e Sao Paulo, é que, junto
com uma equipe de pesquisadores das demais disciplinas, bem como com a
equipe que compunha a coordenacao da pesquisa, construiu-se um roteiro
de andlise especifico para a realizacao deste estudo, cujo detalhamento pode
ser consultado no Relatério Final da Pesquisa (CENPEC, 2015, p. 63-64).

BREVE HISTORICO DA DISCIPLINA DE HISTORIA NO BRASIL

A partir do momento em que o Estado brasileiro passou a ser independente
de Portugal, identifica-se nos manuais destinados ao ensino do ler, escrever
e contar, instrugoes quanto a possivel utilizacao da Constituicao do Império
para as licoes de leitura, buscando-se assim a inculcagao moral e civica junto
aos cidadaos letrados que, com o passar dos séculos, s6 veio a se acentuar.
Nesse periodo, foi considerado como obrigatdrio, além da leitura e da escrita,
“nogoes de Gramatica, principios de Aritmética [...] e o ensino da doutrina
religiosa” (BITTENCOURT, 2011, p. 62), passando a ser utilizada, para tanto,
a descricao da Historia sagrada que dava énfase a vida de santos, cabendo
a Historia profana o carater de op¢ao, mesmo ap6s o fim do vinculo entre a
Igreja Catdlica e o Estado brasileiro.

Ao final do século XIX, com a aboli¢cao da escravatura, o advento da Republica
e 0 processo de imigra¢ao, a sociedade brasileira mais urbanizada passou
a tratar com maior efervescéncia o debate sobre cidadania e direitos civis e
sociais e, consequentemente, a necessidade de se ampliar o atendimento
nas escolas, uma vez que o dominio da leitura e da escrita podia significar
a possibilidade de se obter o direito ao voto que, naquele momento, sé era
possivel aos homens alfabetizados* (artigo 12 do Decreto n2 6, de 1890).

* As mulheres brasileiras s6 puderam votar a partir de 1932 e os analfabetos sé tiveram
esse direito garantido, em carater facultativo, a partir da Emenda Constitucional n? 25,
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No que se refere ao ensino de Histdria, que passou a ser ensinada na escola
primaria a um nimero maior de cidadaos brasileiros, cabia conformar cada
um deles ao seu respectivo papel social: diferenciando os “grandes homens”,
considerados aptos a governar a nacao, dos demais, que deveriam sempre
colaborar, com seu trabalho, para a manutencao, a ordem e o progresso desta
mesma nagao. Buscava-se, assim, propagar o patriotismo por meio do ensino
da Histdria. Identifica-se ainda que, para que tal objetivo fosse alcang¢ado, o
método de ensino utilizado era 0 da memorizagao: inicialmente com base no
catecismo da Igreja Catélica, o que significava que o ensino da Histéria era
pautado em perguntas e respostas que, posteriormente, veio a se consolidar
sob a ideia de que “aprender Historia significava saber de cor nomes, fatos
com suas datas, repetindo exatamente o que estava escrito no livro ou
copiado nos cadernos” (BITTENCOURT, 2011, p. 67).

A partir dos anos 1930, com a criacao do Ministério da Educacao, o que se
identifica € uma sedimentacao ainda maior da ideia de se formar um cidadao
patriota mediante a divulgacao dos fatos histéricos que envolviam os heréis
nacionais (Tiradentes foi um deles!) e a ampliacao do ensino da Histéria do
Brasil para o curso ginasial.

Aproximadamente duas décadas depois, surge entre 0s responsaveis pela
educacao no Brasil a defesa quanto a implementagao dos Estudos Sociais
mediante a incorporacao das disciplinas de Histéria, Geografia, Sociologia
e Antropologia Cultural. Tal defesa ocorre diante da forte influéncia de
estudos norte-americanos, de fundamentagao psicolégica, que acreditavam
na necessidade de que tal implementacao ocorresse, de forma progressiva,
considerando a faixa etaria dos alunos. Baseou-se, para tanto, nos
denominados “circulos concéntricos”, seguindo, por exemplo, a sequéncia:
escola, bairro, cidade, pais.

No tocante ao método de ensino para o nivel secundario, também prevaleceu
o0 método de memorizacgao, tendo destaque o “método Zaba”, caracterizado
pela utilizacao da “linha cronolégica para auxiliar os alunos na resposta as
perguntas sobre os principais acontecimentos de cada século” (BITTENCOURT,
2011, p. 85).

Faz-se necessario destacar aqui a importancia do livro didatico para a
manutenc¢ao desse método, uma vez que por décadas “nao existiam cursos de
formagao de professores secundarios e os livros didaticos eram ferramentas

de 15 de maio de 1985. Essa situagao se perpetua até os dias atuais, tendo por referéncia
oinciso Il do artigo 142 da Constitui¢ao Federal de 1988.
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fundamentais para o desenvolvimento da funcao docente” (BITTENCOURT,
2011, p. 88).

A partir da década de 1990, registra-se uma nova reforma curricular, que se
pautou na formulacao de documentos oficiais e leis especificas, dentre elas
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de n? 9.394, no
ano de 1996 que, segundo Bittencourt (2011), foi inicialmente incentivada
por questdes externas pautadas, principalmente, na denominada “sociedade
do conhecimento”, que passou a exigir que os alunos tivessem “além de
habilidades intelectuais mais complexas, formas de manejar informacoes
provenientes de intenso sistema de meios de comunicagao e de se organizar
mais autdnoma, individualizada e competitivamente nas rela¢des de trabalho”
(BITTENCOURT, 2011, p. 102).

Nesse periodo, o Brasil tinha como demanda as camadas populares que se
encontravam fora da escola pudblica e que almejavam por democracia e, por
outro lado, um projeto embasado na politica neoliberal vigente, fatos que
culminaram com a elaboracao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998), que correspondem a um conjunto de textos elaborados pelo Ministério
da Educacao (MEC) e que descrevem os objetivos a serem alcancados pelos
alunos no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, passando a
considerar a organizacao do ensino fundamental em quatro ciclos e, no
que se refere aos conteddos para a disciplina de Histéria, elencou um eixo
tematico para cada um dos ciclos. Além disso, os PCN se caracterizam por
suas orientagdes especificas quanto a metodologia a ser utilizada para o
desenvolvimento dos eixos tematicos e, também, pelo estabelecimento de
alguns critérios de avaliacao.

No que se refere aos “contelidos™ da disciplina de Histéria, elencados para
anos finais do ensino fundamental, os PCN os definem tendo como referéncias
dois grandes eixos tematicos: Historia das relacbes sociais, da cultura e do
trabalho e Historia das representacoes e das relacoes de poder, que, por sua
vez, se subdividem em quatro subtemas e que, por ventura, se desdobram
em topicos mais especificos.

Identifica-se ainda que, nos anos finais do século XX e iniciais do século XXI,
novas demandas trouxeram alteracoes as leis sobre educagao no pais, com

2 A palavra “conteddo” segue, neste artigo, a fun¢ao ampla do termo, ou seja,
contemplando de modo geral o que foi indicado como o que deve serensinado aos alunos
ou por eles aprendido, a depender do caso, nos diferentes documentos analisados pela
pesquisa “Curriculos para os anos finais do ensino fundamental: concep¢des, modos de
implantacado e usos” (CENPEC, 2015, p. 36, nota 27).
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destaque para o ensino fundamental de nove anos (Lei n? 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006) e a obrigatoriedade de que o ensino de Histéria passasse a
tratar da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena (Lei Federal n2
11.645, de 10 de marco de 2008). Tais demandas fizeram com que o Ministério
da Educacdo (MEC), por meio do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
publicasse, dentre outras orientacdes curriculares: as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacao Basica, no ano de
2004; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Indigena,
em 2012 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica, em
2013.

Passemos a nos ater as possibilidades de escolha dos “contelddos” a ser
trabalhados no ensino de Histéria. Segundo Bittencourt (2011), é necessario
estar atento a relacao que deve existir entre producao historiografica e ensino
de Histéria, de maneira a “assegurar uma aprendizagem efetiva e coerente”
(p. 140), relacdo essa que s6 se concretiza mediante a formacao continua e
de qualidade dos professores. Além disso, a autora chama a atenc¢ao sobre
a necessidade de que haja um consenso quanto a selecao de contelidos
significativos, o que, segunda ela, pressupde

[...] certo consenso sobre a impossibilidade de ensinar “toda a histéria da humanidade” e a
necessidade de atender os interesses das novas geracées, além de estar atento as condicées
de ensino. Estas condicdes sdo miuiltiplas e interferem nos critérios de selecdo dos conteudos,
sendo preciso considerar desde a precariedade da rede puiblica escolar até o excesso de
materiais didaticos e de informacoes disponiveis por intermédio dos diversos meios de
comunicagdo, além de organizar os contetidos dentro dos limites do “tempo pedagogico”
destinado a disciplina pela grade curricular (BITTENCOURT, 2011, p. 138).

O fato de nao se poder ensinar “toda a histéria da humanidade”, como
bem destaca Bittencourt, direciona a obrigatoriedade quanto a realizacao
da selecao de “conteddos”, mas que contelddos sao esses? Quais sao as
justificativas apresentadas para tal selecao pelos documentos curriculares
elaborados e oficialmente apresentados as redes de ensino publicas dos
estados do Acre, Alagoas, Mato Grosso, Parana, Pernambuco e Sao Paulo? Eis
0 que se descreve a seguir.

IDENTIDADES DO ENSINO DE HISTORIA EM SEIS ESTADOS BRASILEIROS

Como citado anteriormente, este artigo trata de apresentar algumas
das principais caracteristicas dos documentos curriculares de seis estados

260 cadernoscenpec



ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: ANALISE DOCUMENTAL DE SEIS ESTADOS BRASILEIROS

brasileiros. Trata-se, na verdade, de um pequeno recorte de uma importante
pesquisa que se pautou em um grande volume documental, uma vez que
abarcou, inicialmente, todos os estados brasileiros e o Distrito Federal com o
objetivo de caracterizar ndao sé o ensino de Histéria, mas também promover
uma ampla leitura do que se tem proposto como curriculo pelas secretarias
estaduais de Educacao de todo o pais. Produz, ainda, analises pormenorizadas
das disciplinas: Portugués, Matematica, Geografia, Inglés, Arte, Educacao
Fisica e Ciéncias que, em geral, sao ministradas para os anos finais do ensino
fundamental.

No que tange a disciplina de Histéria, a leitura de aproximadamente 10 mil
paginas documentais resultou na elaboracao de seis relatérios de analise que,
juntos, contabilizam cerca de 125 laudas. Sendo assim, o que se segue sao
apenas algumas de suas principais caracteristicas, nao havendo, portanto, a
possibilidade de se considerarem esgotadas outras tantas ponderacoes.

Acre e os “objetivos a serem alcancados”

Nodocumento curricularde autoria da secretaria estadualdoAcre, denominado
Orienta¢des Curriculares para o Ensino Fundamental: Histéria (ACRE, 2010),
0 ensino de Historia é apresentado como sendo o que deve desenvolver
nos alunos a capacidade de pensar historicamente, estabelecendo relacdes
entre o passado e o presente de maneira a posiciona-los enquanto sujeitos
de valores. Assim, sob tal objetivo, o que se apresenta inicialmente é a
organizacao dos anos finais do ensino fundamental correspondendo aos 62,
72, 8% e 92 anos.

No que se referem a sele¢ao dos “conteidos”, estes sao propostos mediante
0s objetivos a serem alcangados pelos alunos, ao final de cada um dos quatro
anos que compdem os anos finais do ensino fundamental. Além disso, para

cada anosao consideradostemas a seremtrabalhados e umrolde “conteddos”

que tendem a apresentar fatos referentes a Hist6ria Geral e a Hist6ria do Brasil
e que sao denominados Contelidos de diferentes tipos. Os temas propostos
estdo pautados nos PCN (1998) e tendem a permear os fatos historicos
elencados, ano a ano, seguindo a ordem cronoldgica dos acontecimentos
historicos, como se pode verificar no excerto a seguir, referente ao oitavo (82)
ano:
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o _ Contelidos de Propostas de .
ANO 82 Objetivos . . . Formas de avaliacao
diferentes tipos atividade
Conhecer as|° Conceito de | Registro no | Algumas propostas:
principais  ideias | Illuminismo e [caderno ou outro
b o ° Observacao e
iluministas e [ caracteristicas do | suporte das
A . g o . .| levantamento dos
sua influéncia [ movimento iluminista | principais  ideias

s . . conhecimentos prévios
na organizacao|na Filosofia e na|estudadas em sala

do aluno sobre conceitos

politica e | Literatura. de aula.

econdmica das como os de politica,

sociedades ° I|dentificacao dos|[...] liberdade, igualdade,

om diferentes principais autores e propriedade etc. por
obras do lluminismo. meio de conversas e/ou

realidades

L atividades relacionadas
historicas. ..]

ao cotidiano.

Contextos historicos.

Quadro 1 - Excerto do quadro de Referéncias Curriculares para Histéria, do estado
do Acre.

Fonte: Acre (2010, p. 48).

llustra-se, por meio desse excerto, que o documento acreano, além de
apresentar a lista de objetivos a serem alcancados pelos alunos, atrela esses
objetivos ao que se pode denominar lista de acontecimentos histéricos,
destacado como sendo os Conteldos de diferentes tipos que, por sua vez,
sao complementados por uma lista de propostas de atividades, bem como
de orienta¢des quanto ao processo de avaliagcao que, como descrito no corpo
do documento, deve ser continua e somativa, considerando assim “o aluno
em relacao a ele mesmo, em relagao ao que se espera dele e em relagao aos
demais colegas que tiveram as mesmas oportunidades escolares” (ACRE,
2010, p. 17).

Alagoas e sua “carta de intengoes”

A analise documental de Alagoas revelou inicialmente a grande preocupacao
por parte do poder plblico daquele estado no que se refere aos resultados
obtidos no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb):
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A educacao basica de Alagoas tem apresentado indicadores educacionais muito abaixo
do esperado no cenario educacional brasileiro, conforme pode ser comprovado pelos
Indicadores de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB dos ultimos anos. [...]

A reversdo dessa situacdo requer um conjunto de mudancas estruturais de natureza
técnica, administrativa, financeira e, principalmente, pedagoégica, ja que a qualidade da
educacao esta diretamente vinculada a qualidade do processo de ensino-aprendizagem
efetivado nas salas de aula (ALAGOAS, 2010, p. 7).

Apartirdetal preocupacao, o que serevelanosdocumentos é umaretrospectiva
das politicas pablicas adotadas até entao com o intuito de justificar o quadro
de “fracasso” escolardos alagoanos. Contudo, os documentos tendem, a partir
dai, a se pautar em leis para respaldar a organiza¢ao do ensino fundamental.

Porém, nao ha explicitacao, em nenhum dos documentos analisados, sobre
quais sao os objetivos do ensino de Histéria para a rede estadual de Alagoas,
havendo apenas a citagao extraida das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Basica (DCNEB, 2013) em seu paragrafo 42, artigo 26, de que “o
ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formag¢ao do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia”.

E assim como nao ha explicitacao sobre o porqué de se ensinar Historia,
também nao ha detalhamento de “conteddos”, sendo apresentada apenas
uma lista com 14 frases, sob o titulo de corresponderem as aprendizagens
basicas a serem alcancadas ao final do ciclo Il do ensino fundamental
(ALAGOAS, 2010, p. 78).

Dessa forma, o que se pode afirmar mediante os documentos curriculares
de Alagoas é de que estes se caracterizam, no que se refere ao ensino de
Historia, por um “vacuo”, uma vez que nao foi possivel identificar nenhum
tipo de proposta efetiva, seja esta de permanéncia, de mudanga, inovagao ou
tradicionalismo que paute a relacao pedagdgica no interior das salas de aula.
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A “enturmacao” por idade no estado de Mato Grosso

Os varios documentos curriculares publicados pelo estado de Mato Grosso
revelam a opg¢ao por uma organiza¢ao do ensino fundamental baseada no que
é descrito pelos documentos como sendo a “enturmacao por idade”, o que
corresponde a existéncia de trés ciclos, de trés anos cada, a saber:

« -1%ciclo: denominado Ciclo da Infancia, devendo atender os alunos de
6 a 8 anos;

« - 2%ciclo: Ciclo da Pré-adolescéncia, para alunos de 9 a 11 anos;

« - 3%ciclo: Ciclo da Adolescéncia, para alunos de 12 a 14 anos, o que
corresponde, assim, aos anos finais do ensino fundamental.

Merece destaque, também, na organizacao curricular no estado de Mato
Grosso a opgao pela interdisciplinaridade pautada no agrupamento das
disciplinas em trés diferentes areas: Linguagem, em que estao agrupadas as
disciplinas de Portugués, Arte, Educacao Fisica e Lingua Estrangeira; Ciéncias
da Natureza, com o agrupamento das disciplinas de Matematica e Ciéncias,
e a area de Ciéncias Humanas, na qual se agrupam Historia, Geografia e
Educacao Religiosa.

A partir dessa organizacao, a rede mato-grossense apresenta um exemplar
especifico com orientagdes para area de Ciéncias Humanas que recebeu o
titulo de Area de Ciéncias Humanas (MATO GROSSO, 2010), de onde se pode
extrair a definicao quanto ao que se almeja mediante o ensino de Historia
para os anos finais do ensino fundamental:

O ensino de Historia, diante da realidade apresentada na contemporaneidade,

requer a elaboracdo de propostas a partir de conceitos proprios, sendo estes
fundamentais por agucar o questionamento e a identificacdo das contradicoes
presentes na sociedade, para que se possa superar e compreender alguns dos pressupostos
da modernidade, como, por exemplo, a promocdo do individualismo possessivo, articulado
com a cultura consumista, que valoriza o ter em detrimento do ser. Sendo assim, observa-

se a necessidade de trazer para discussdo, dentro e fora da sala de aula, questdes sobre o
humanismo que possibilitem uma nova relacdo dos compromissos individuais e sociais com
toda a humanidade (MATO GROSSO, 2010, p. 37, grifo do original).

Destaca-se assim a intencdao de que os conhecimentos histéricos sejam
capazes de possibilitar aos alunos uma formagao mais critica mediante o
individualismo e o consumismo presentes na sociedade contemporanea.
Para tanto, o documento defende a importancia da interdisciplinaridade, em
que: “o curriculo para o ensino de Histéria precisa apropriar-se do dialogo
interdisciplinar, assegurando ao estudante deste ciclo a possibilidade de abrir
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fronteiras, ressignificando os saberes e as praxis sociais” (MATO GROSSO,
2010, p. 38). Assim, 0 que passa a ser proposto é a organizacao interdisciplinar
entre Historia, Geografia e Ensino Religioso, sendo este (ltimo de matricula
facultativa ao aluno. Interessante destacar que no documento Orientacoes
Curriculares para as Ciéncias Humanas (s/d) se encontra em destaque a
opcao da secretaria estadual em oferecer a seus alunos o Ensino Religioso e
nao a Educacao Religiosa, como esta previsto na LDBEN vigente. Isso porque,
segundo o documento, 0

Ensino Religioso, apesar de a LDB referencia-lo numa perspectiva nao-proselitista,

ao longo de sua histéria, foi desenvolvido num modelo catequético cristdo. Essas
Orientacoes Curriculares entendem a “Educacdo Religiosa” fundamentada no trabalho
com as pluralidades culturais-religiosas em suas manifestacées simbdlicas, significados,
valores e praticas que fazem parte da cultura humana, presente em todos 0s povos, e em
todas as épocas histéoricas (MATO GROSSO, s/d, p. 54).

Considerada a interdisciplinaridade proposta, o documento Orientagoes
Curriculares para as Ciéncias Humanas (MATO GROSSO, 2010) apresenta
uma selecao de “conteidos” para o terceiro ciclo do ensino fundamental
(anos finais) considerando inicialmente trés eixos tematicos: Fronteiras e
identidades, Trabalho, economia e sociedade e Natureza e sociedade. A partir
desses eixos, sao descritas quais capacidades devem ser desenvolvidas
nos alunos e também uma lista dos denominados descritores, em que sao
identificadas orientagdes sobre “conteddos” relacionados as disciplinas de
Hist6ria e Geografia. Segue excerto:
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Eixo

Capacidades Descritores
articulador

- Construir conceitos de - ldentificar os limites e as fronteiras

o _ que separam os territorios nacionais;
identidade e grupo social, desenvolvendo

nocoes de respeito as diferencgas; - Distinguir os variados povos e

: culturas existentes em diferentes
AONICIERECY - Reconhecer as formas e

espacialidades do Brasil e do mundo;
Identidades

regras de convivio social nos .
- Concluir que alguns povos do mundo

diversos grupos que compdem a nao possuem soberania sobre o
territorio em que vivem;

sociedade;
[...]
[...]

Quadro 2 - Excerto do quadro de referéncias curriculares para Histéria, Geografia e
Ensino Religioso (32 ciclo do ensino fundamental).

Fonte: Mato Grosso (2010, p. 46).

Identifica-se, portanto, que nao é apresentado um rol de “contelidos”
especificos para a disciplina de Histéria, fato que, se por um lado pode ser
justificado pela opc¢ao pela denominada organizacao interdisciplinar, por
outro, induz ao questionamento quanto a auséncia da descricdo do “como”
deve ser dinamica do processo de ensino e aprendizagem no cotidiano das
escolas mato-grossenses.

Localizou-se, ainda, no documento Orientacdes Curriculares para a area de
Ciéncias Humanas (MATO GROSSO, s/d), a descricdo de categorias especificas
de estudo que, segundo este documento, devem abranger todo o ensino
fundamental:

[...] sociedade, tempo e espaco, trabalho, diversidades socioculturais e religiosas (género,
sexualidades, religiosidades, geracionais e étnico-raciais), democracia, nacdo, paisagem,
espaco geogrdfico e territorio, as quais permitem desenvolver o pensamento historico e
geogrdfico, ao longo dos anos do ensino fundamental organizado por Ciclos de Formacao
Humana (MATO GROSSO, s/d, p. 4).

A concepcao de avaliagao defendida nos documentos mato-grossenses é a
avaliacao diagnoéstica, processual e cumulativa, porse tratar de uma avaliacao
emancipatéria, isto é, que deixa de lado a classificacao, seja em conceitos ou
em notas. O documento defende ainda que o resultado de tais avaliacdes
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nao deve assumir o carater de apresentagao por classificagao, devendo ser
evitada a utilizacao dos termos reten¢ao e/ou aprovacao. A avaliagao continua
é assim considerada como a mais adequada mediante a opg¢ao pelos ciclos
— denominados também Ciclos de Forma¢cdo Humana — em que, segundo 0s
documentos, o que deve ser considerado é a progressao dos alunos e nao a
possibilidade da existéncia de fracasso escolar.

Apdés a apresentacao de toda uma defesa quanto a organizacao do
ensino fundamental por ciclos, segue em destaque a seguinte afirmacao:
“excepcionalmentena32fasedo22Ciclo,aescolapoderafazeraopg¢daoporuma
matriz globalizada ou por uma matriz organizada em area de conhecimento”.
Essa frase encontra-se no documento denominado Orientativo 2013 aos
Ciclos de Formacao Humana (MATO GROSSO, 2013, p. 5), em que também
se descreve que cabera a escola optar por “uma matriz organizada em area
de conhecimento com atribuicao de disciplina”. Dessa forma, seguem alguns
questionamentos: quais sao as condi¢oes de excepcionalidade consideradas
para a “quebra” da organizacao em ciclos, a partir do terceiro ano do
segundo ciclo? Se cabera a escola optar pela organizagao em ciclos ou por
area de conhecimento, que critérios devem ser seguidos quanto a selecao
de “conte(idos”? As respostas para tais questdes nao foram obtidas quando
da analise dos documentos curriculares mato-grossenses, mas acredita-se
que sao questdes pertinentes, principalmente se considerarmos que nao se
referem a uma (nica escola, e sim a toda uma rede piblica de ensino.

Parana: uma aversao aos PCN?

De fato, os documentos curriculares oriundos da rede estadual do Parana
descrevem sua total aversao aos PCN e ao que se refere a disciplina de Historia:

Nos PCN, a disciplina de Historia foi apresentada de forma pragmadatica, com a fun¢ao

de resolver problemas imediatos e proximos ao aluno. Ressaltou-se a relacdo que o
conhecimento deve ter com a vivéncia do educando, sobretudo no contexto do trabalho e

do exercicio da cidadania. Essa perspectiva abriu espaco para uma visdo presentista da
Histéria, porque ndo se ocupava em contextualizar os periodos historicos estudados. Além
disso, muitos conceitos referenciais da disciplina foram preteridos em nome da aquisicdo de
competéncias (PARANA, 2008, p. 43).

Sendo assim, a rede estadual paranaense declara que o ensino de Historia
deve ser capaz de proporcionar aos alunos a compreensao da “realidade
contemporanea e as implica¢cdes do passado em sua constituicdo” (PARANA,
2008, p. 74), de maneira a enfatizar, sempre que possivel, a Histéria
local/nacional e, posteriormente a Hist6éria Geral, enfatizando também
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os “conhecimentos historicamente sistematizados” (PARANA, 2008, p.
15). Pautados nessas afirmacdes, os documentos seguem a dindmica da
apresentacao dos denominados “conteddos estruturantes” para a disciplina
de Histéria sob a justificativa de estarem se pautando em uma “nova
racionalidade ndo linear e temética” (PARANA, 2008, p. 45).

Os “contelidos estruturantes” correspondem as Relacdes detrabalho; Relacdes
de poder e Relagdes culturais. Identifica-se, contudo, que, apesar da critica
aos PCN, tais “conteldos estruturantes” podem ser facilmente identificados
como adaptacdes aos eixos tematicos apresentados pelos préprios PCN. No
entanto, o documento Diretrizes Curriculares da Educacao Basica: Historia
(PARANA, 2008) justifica que sua opcdo curricular esta pautada na proposta
tedrico-metodolégica de Jorn Riisen, que, por sua vez, descreve que 0S
“contelidos estruturantes” possuem a finalidade de que o ensino de Histéria
proporcione a “formacao de um pensamento histérico a partir da producao do
conhecimento” [e que proporcione aos alunos] “desenvolver uma consciéncia
histdrica que leve em conta as diversas praticas culturais dos sujeitos, sem o
abandono do rigor do conhecimento histérico” (PARANA, 2008, p. 53).

A organizacao do ensino fundamental no estado do Parana é anual, ou seja, 0s
anos finais correspondem aos 62, 72,82 e 92anos e a sele¢ao de “conteidos” é
estabelecida a partir dos trés “contelidos estruturantes”, sendo apresentados
na forma de quadro os denominados “conteddos basicos”, as abordagens
metodolégicas e também de avaliacao, sendo esta (ltima descrita, no
documento analisado, como um processo composto pelaavaliagao diagnostica
(para identificar o que o aluno ja sabe); avaliacao formativa (realizada durante
0 processo de aprendizagem) e avaliagdo somativa (para apontar o quanto
se conseguiu avancar a partir dos objetivos inicialmente propostos). Segue
excerto de tal apresentacao dos “contedidos™:
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Conteiddos
basicos

Abordagem
teorico-

EETE D)

metodologica

- Relacdes de | Historia das|® A abordagem |Esta sugestao de contelidos tem como
trabalho relacdes da | metodolégica dos |finalidade avaliar processualmente os
_ humanidade com [conteddos para o|mundos do trabalho instituidos por um
- Relagbes de o trabalho. ensino fundamental | processo histérico.
poder parte da histéria
O trabalho e a vida . ® Pretende perceber como os estudantes
_ local/Brasil para o .
-Relacdes em sociedade. mundo. compreendem: as relacdes dos mundos
do trabalho que estruturam as diversas
culturais 0 trabz.alﬁo € @1e Deverio ser|sociedades no tempo (sociedades
contradicoes  da considerados  os | indigenas, trabalho coletivo, patriarcal,
modernidade. . . .
contextos relativos | escravocrata, servil e assalariado); as
Os trabalhadores as histoérias local, | contradicdes de classe na sociedade
: a América Latina, [ capitalista; as lutas pelos direitos
e as conquistas de d A eri L’t. italist lut l direit
direito. da Africa e da Asia. [trabalhistas. [...]

Quadro 3 — Excerto do quadro referéncia de contelidos para 72 série/8%no - O
Mundo do Trabalho e os Movimentos de Resisténcia.

Fonte: Parana (2008, p. 90).

Complementarmente aos quadros de orientacao curricular pautados nos
“contelidos estruturantes” ha um documento denominado Caderno de
Expectativas de Aprendizagem (PARANA, 2012) que estabelece, para cada
ano, uma lista de expectativas de aprendizagem na qual se apresenta um
detalhamento quanto ao “contelido” a ser desenvolvido em sala de aula.
Segue exemplo:

Para o “conteddo” basico Historia das relacdes da humanidade com o trabalho,
sdo apresentadas as seguintes expectativas de aprendizagem para o 82 ano:

- Compreenda como estavam organizados os primeiros grupos humanos no contexto da historia dos
povos sem escrita, bem como suas formas de trabalho;

- Compreenda a nogdo de escravismo antigo e as formas de resisténcia dos escravos na
Antiguidade Classica;

- Entenda a constituicdo das relacées de trabalho no mundo medieval, enfatizando as obrigacoes
servis e os oficios realizados pelos servos;

- Compreenda como se deu o processo de transicdo do trabalho servil para o assalariado no final da
Idade Média;

- Compreenda o processo historico do sistema fabril europeu e a formacao de novas formas de
organizacdo do trabalho como o controle do tempo e do saber do operdrio (PARANA, 2012, p. 64).
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Identifica-se, portanto, que, apesar de se manter a proposi¢ao de que o
ensino de Hist6ria deve ser pautado em tematicas (poder, trabalho e cultura),
uma leitura mais detalhada das expectativas de aprendizagem revela a
manutencao da apresentacao de tais tematicas embasada na cronologia dos
fatos historicos.

Pernambuco: uma centena de expectativas de aprendizagem

Segundo o documento Pardmetros Curriculares de Histéria (PERNAMBUCO,
2013, p. 41), a rede estadual de educacdo de Pernambuco considera que
ensinar Histéria ndao se restringe a transmissao de conteddos do passado,
devendo este “contribuir para a formagao do pensamento historico nos
estudantes” uma vez que, segundo o documento, é este pensamento historico
que proporciona o olhar ao passado para a compreensao dos problemas do
presente e a formag¢ao de uma identidade social que impulsiona a reflexao e a
tomada de decisao no agir cotidiano.

E, portanto, respaldado nesta definicdo sobre o ensino de Histéria que o
documento apresenta os denominados Ndcleos Conceituais Comuns, que se
subdividem em dois: ndcleos conceituais e ndcleos tematicos, sendo que,
para cada um desses nicleos, “foi delineado um conjunto de expectativas
de aprendizagem em Historia, ou seja, habilidades e conhecimentos, que se
espera que os alunos sejam capazes de desenvolver e alcancar, nas diferentes
etapas da educacao basica” (PERNAMBUCO, 2013).

Para os anos finais do ensino fundamental, os nicleos tematicos sdo: 1)
Sujeito histérico: identidade e diversidade; 2) Tempo; 3) Fontes histéricas
e, como nlcleos tematicos, sdao elencados: 1) Rela¢des de poder, cidadania
e movimentos sociais; 2) Organizac¢des politicas e conflitos: povos, nacgdes,
lutas, guerras, revolucdes; 3) Natureza, terra e trabalho; 4) Sociedade,
cotidiano, cultura e tecnologias; 5) Hist6rias de Pernambuco: sujeitos, praticas
culturais e experiéncias coletivas.

E importante frisar que tais nicleos, aqui destacados como os que respaldam
a selecao de “conteddos” para os anos finais do ensino fundamental, na
verdade sao os mesmos que devem ser trabalhados durante toda a educacgao
basica, ou seja, da educacao infantil ao ensino médio. Tal ressalva se faz
necessaria uma vez que, ao se identificar o detalhamento das expectativas
de aprendizagem para esses nlcleos, o que se encontra & uma lista com
126 descricdes de expectativas que permeiam toda a educacdo basica (ha
algumas exce¢des apenas para a educacao infantil), sendo que, dessas, 125
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sao elencadas para os quatro anos finais do ensino fundamental, variando-
se apenas a recomendacao sobre a abordagem dessas expectativas,
considerando a dindmica do momento: momento 1) de familiarizacdo do
aluno com o conceito ou tema; momento 2) sedimentacdo do conceito ou
tema; momento 3) aprofundamento do conceito ou tema.

A justificativa localizada para tal organizacdao dos “conte(idos” para a
disciplina de Historia é a de que

[...] os professores em suas unidades escolares possam, num processo de discussdo e
construcdo coletiva, selecionar e organizar, de forma sistemadatica, os recortes temporais,
os contetidos e metodologias, estratégias e materiais, as fontes historicas que atendam

as singularidades e demandas locais, na sua relacdo com a problematica da formacdo do
cidadado, no contexto da sociedade global e multicultural em que vivemos (PERNAMBUCO,
2013, p. 44).

Fica destacada, portanto, a identificacao de uma possivel autonomia dos
professores no que se refere as varias possibilidades de abordagem de
uma mesma expectativa de aprendizagem, mas considera-se pertinente
apontar que esta mesma autonomia pode, também, se caracterizar como
a responsabilizacao dos docentes, seja pelos avancos obtidos ou pelos
possiveis “insucessos” no processo de ensino e aprendizagem de toda uma
rede. Isso porque, diante de um rol de 125 expectativas de aprendizagem,
em que todas elas podem ser trabalhadas durante toda a educacao basica e
diante de séculos e séculos de Histdria para ser estudados, que critérios os
professores devem usar para tal selecao de “conteldos” em cada uma das
escolas que compdem arede pernambucana de ensino? Considerar a realidade
de sua escola? De sua sala de aula? A especificidade de seus alunos?

No que se refere ao processo de avaliagao, todos os documentos analisados
e, com maior énfase, o documento Pardmetros para a Educacao Basica do
Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012, p. 49) descreve que este devera
ser formativo, inclusivo e processual no sentido de avaliar ndao sé o processo
da aprendizagem, mas, também, do ensino.

Sao Paulo: muitos cadernos, muitos “contetidos”

Entre os objetivos apresentados para a disciplina de Historia, os documentos
do estado de Sao Paulo descrevem, inicialmente, que esta deve

favorecer a formacdo do estudante como cidaddo, para que assuma formas de participacdao
social, politica e atitudes criticas diante da realidade atual, aprendendo a discernir os
limites e as possibilidades de sua atuacdo, na permanéncia ou na transformacdo da
realidade histérica (SAO PAULO, 2012, p. 26).
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Acrescenta-se ainda a esta definicao a descricao de que “ensinar Histdria
significa avaliar criticamente os valores que desenham a sociedade, sem
transformar as aulas em espaco para exercicios dogmaticos de militancia
partidaria ou de raciocinio limitado a oposi¢ao estreita e maniqueista entre
bons e maus” (SAO PAULO, 2012, p. 35).

Os “conteidos” da disciplina de Histéria sao apresentados, inicialmente,
no documento Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (SAO PAULO, 2012). Neste documento s3o expressos, de maneira
resumida, os denominados “tépicos disciplinares” (SAO PAULO, 2012, p. 37)
pormeio de um Quadro de contelidos e habilidades de Histéria que abrange 23
paginas (da pagina 39 a 62), em que sao apresentadas 190 habilidades a ser
desenvolvidas nas séries que compdem os anos finais do ensino fundamental.
No entanto, sao nos denominados materiais de apoio, que correspondem
aos Cadernos de Professores e de Alunos, em seus varios volumes, que, de
fato, sdao organizados e detalhados os “contelidos” da disciplina de Historia,
pautados nos fatos histéricos, ou seja, numa lista que abrange da Pré-Histéria
a Ildade Contemporanea e que sao denominados pelos proprios documentos
de “conteldos habituais” da disciplina. Os tais Cadernos de Apoio sao
distribuidos para alunos e professores de toda a rede paulistana, anualmente,
em dois volumes, sendo, respectivamente, um para cada semestre.

Assim, sob a defesa de que é necessario proporcionaraos alunos o “patrimoénio
de conhecimentos acumulados ao longo do tempo” (SAO PAULO, 2012, p. 35),
os Cadernos de Apoio aos professores e alunos se caracterizam pela énfase
no “conteddo” a ser desenvolvido semanalmente, uma vez que, para cada
ano, sao apresentados oito Situa¢des de Aprendizagem por semestre que, se
contabilizadas por bimestre, correspondem a uma Situacao de Aprendizagem
por semana. Identifica-se também que os “conteddos” apresentados para a
disciplina de Histéria, para os anos finais do ensino fundamental, possuem
como referéncia a ordem cronol6gica dos acontecimentos histéricos.

Ainda com relacao a sele¢ao dos “contelidos” de Histéria, propostos por meio
das Situacdes de Aprendizagem, constatou-se a caracterizacao de “aulas
estanques” ou mesmo “aulas avulsas”, no sentido de que, se um aluno nao
comparecer a uma semana de aulas, na préxima em que comparecer a escola
nao tera dificuldades em acompanhar a turma, uma vez que outro “conteido”
sera apresentado a partir de entao.

Os documentos paulistanos analisados nao apresentaram uma concepcao
explicita de avaliagao. No entanto, a cada volume do Caderno de Apoio do
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Professor encontra-se enfatizada, em seu texto introdutério, a necessidade
de que o processo de avaliagao tenha por objetivo verificar a compreensao
dos contelidos conceituais da Historia.

CONSIDERACOES POSSIVEIS

E importante registrar que pesquisas realizadas por Bittencourt (2000) e
Oliveira e Freitas (2012) também se debrugaram em analisar propostas
curriculares da disciplina de Histéria de diferentes secretarias estaduais de
Educacao de todo o pais. Na primeira,

a intencdo da pesquisadora era “identificar o alcance de tais propostas no que se refere as
mudancas do conhecimento histérico escolar”, transformacées essas operadas a partir do
processo de democratizacdo pelo qual passara o pais, que resultou até mesmo no retorno
da disciplina Histéria aos curriculos do ensino fundamental (BITTENCOURT, 2000, apud
OLIVEIRA; FREITAS, 2012).

E, na segunda, realizada por Oliveira e Freitas (2012, p. 271), o objetivo foi de
“analisar as propostas curriculares produzidas para 0s anos finais do ensino
fundamental, entre os anos 2007 e 2012, em 18 estados da Federacao”, a
saber: Acre, Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goias, Mato
Grosso do Sul, Mato Grosso, Minas Gerais, Paraiba, Parana, Pernambuco,
Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Sao Paulo, Sergipe e Tocantins. Sao
apresentados como indicadores de sua analise as prescri¢coes sobre o ensino
de Histdria referentes a

1. o lugar da histéria na formacdo do aluno (ou ideal de aluno a ser formado);
2. o sentido de contetido e a quantidade de expectativas anunciadas;

3. as prescricdes em termos de conhecimentos e de habilidades (conhecimentos
substantivos e meta-histéricos); e

4. os usos dos dialogos entre as duracées, e dos jogos de escala (OLIVEIRA; FREITAS, 2012,
p. 271-272).

Em resumo, a pesquisa de Bittencourt (2000) identificou continuidades (ensino
fundado no “tempo cronolégico” e com foco pautado nos meios de producao)
e também mudancas (introdu¢do de uma “histéria problema”, timidos estudos
sobre a histéria e as culturas africanas e a quebra da convic¢dao de que a
Europa seria 0 “ber¢co” da humanidade).

Em contrapartida,em 2012, Oliveira e Freitasidentificaram umamaiorauséncia,
nas propostas curriculares que analisaram, de uma teoria da histéria ou
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corrente ou escola, bem como a manutencao da defini¢ao de finalidades para
o ensino de Historia, ha tempos arraigadas: “formar identidades, cidadanias,
compreender a realidade e os modos de produgao do conhecimento histérico
académico” (OLIVEIRA; FREITAS, 2012, p. 295). E identificada uma pluralidade
de concepgdes historicas e também a

auséncia de progressdo na maioria das propostas, a énfase nos conhecimentos factuais e
conceituais e procedimentais relacionados a pesquisa historica, e a residual participacdo
dos valores e conhecimentos linguisticos (OLIVEIRA; FREITAS, 2012, p. 295).

Além disso, Oliveira e Freitas (2012) identificaram a “presenca equilibrada de
todas as conhecidas e difundidas dimensdes humanas, hierarquizadas em
termos quantitativos na seguinte ordem: social, cultural, politico e econdmico”
e uma baixa referéncia aos heroismos individuais diante dos acontecimentos
histéricos. Identificaram também algumas incorporacdes de “conceitos
e abordagens recentemente introduzidos na historiografia de ponta” e o
predominio da énfase do espac¢o nacional em detrimento do transcontinental,
global e continental (OLIVEIRA; FREITAS, 2012, p. 293-295).

No que se refere ao exposto neste artigo, frisa-se ser apenas uma pequena
mostra do que se pode identificar nos documentos curriculares analisados
referentes aos estados de Sao Paulo, Pernambuco, Mato Grosso, Parana, Acre
e Alagoas, podendo ser destacado ainda que:

- Os estados de Sao Paulo, Pernambuco e Acre mantém referéncias aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quanto aos eixos tematicos,
de maneira a adapta-los quanto aos “conteidos” a serem apresentados
aosalunosnodecorrerdos anos finais do ensino fundamental. Destaca-
se, no entanto, a questdao da nomenclatura que esses “conte(idos”
recebem em cada um dos estados: em Sao Paulo, tais “contedidos” sao
denominados habilidades a serem desenvolvidas; em Pernambuco,
sao as expectativas de aprendizagem e no Acre, estes sao elencados
sob a referéncia de serem objetivos a se alcancar. Nos documentos
curriculares do estado do Parana, onde foram identificadas explicitas
criticas aos PCN, tais “contelidos” sdao denominados “conte(idos
estruturantes”, enquanto que no estado de Mato Grosso o que se
identificou foi uma lista com 14 objetivos a serem alcangados como
aprendizagens basicas ao final do 92 ano.

- No que se referem aos fundamentos tedricos apresentados pelos
documentos desses estados e que embasam o objeto de ensino
da Historia, identificou-se que, com excecao do estado de Alagoas,
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os demais estados apresentaram referéncias aos debates mais
contemporaneos sobre o estudo da Historia, havendo referéncias
explicitas @ contribuicdo da Escola do Annales, da Nova Histodria, da
Nova Historia Cultural e aos proprios PCN. Cabe destaque ao estado
do Parana, que faz referéncia ao historiador alemao Jorn Riisen, autor
do artigo “Didatica da Historia: passado, presente e perspectivas a
partir do caso alemao”. Contudo, os estados de Sao Paulo e do Acre
nao apresentam referéncias a tais debates contemporaneos.

- Quanto aos processos didaticos para o ensino do “conteldo” de
Histdria, somente os estados do Acre e de Alagoas nao apresentaram
nenhuma explicitacao sobre o assunto. Ha destaque para o estado
de Sao Paulo, por apresentar o que pode ser denominado como
indicacdes exaustivas e sequenciadas de atividades de ensino, que
se materializam nos cadernos de apoio direcionados aos professores
e também aos alunos. Ja no que tange a descricao explicita sobre
a adocao de uma linha metodolégica para o trabalho em sala de
aula, destaca-se o estado de Mato Grosso, que descreveu optar
pelo sociointeracionismo, e o estado do Parana, pelas denominadas
“contranarracdes” histdricas, pautadas nos estudos de Jérn Riisen.

- Considerada a possibilidade de articulagao entre o universal e o local,
identificou-se que os estados de Pernambuco, Mato Grosso, Parana
e Acre apresentam em seus documentos curriculares referéncias
especificas para a disciplina de Historia, sobre “conteldos” que se
referem ao contexto local (estado, grande regido, regides do estado,
insercdo da escola nas comunidades). Cabe destaque ao estado de
Pernambuco, que apresenta o eixo tematico Histérias de Pernambuco:
sujeitos, praticas culturais e experiéncias coletivas, a ser desenvolvido
em toda a educacao basica e, sob a énfase contraria, ou seja, por
apresentar tal articulacao de maneira bastante pontual, encontra-se o
estado do Acre, que descreve a questao local como “contedido” apenas
para o (ltimo ano do ciclo Il do ensino fundamental (92 ano), sob
orientagao de que seja necessario abranger aspectos da Histéria do
Acre, desde a denominada Questao do Acre, no final do século XIX até
a época atual. Nos estados de Sao Paulo e Alagoas nao foi localizada,
em seus documentos, nenhuma referéncia quanto ao contexto local.

- No que tange as possiveis modalidades de ensino: Educacao de
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE); Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA); Educa¢do no Campo; Educacao de adolescente
em medidas socioeducativas (internos); Quilombolas e Educacao
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Indigena, identificou-se que os estados de Sao Paulo e Alagoas nao
apresentam nenhuma referéncia a essas modalidades; no estado de
Pernambuco, had a citacao quanto a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e também quanto a alunos internos (em cumprimento de penas
socioeducativas), sendo constatado ainda que o estado do Parana
produziu os denominados Cadernos de Orientacdao Pedagégica,
especificamente para tais modalidades, que destacam a necessidade
da realizacdo, por parte dos docentes, de possiveis adaptacoes
de “contelidos”, tendo por referéncia a grade curricular do ensino
regular. No que se refere aos documentos regulares do estado de
Mato Grosso, sao citadas as modalidades de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA); Educacao de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE); Educacao no Campo; Quilombolas e Educacao
Indigena, que, por sua vez, passam a ser tratados, especificamente,
nos documentos denominados Cadernos de Orientagdes Curriculares,
gue, no entanto, ndo se caracterizam como documentos de referéncia
especifica a disciplina de Histéria, mas possuem o objetivo de chamar
a atencao dos docentes, de todas as disciplinas, quanto a necessidade
constante de se adequar, metodologicamente, o atendimento a cada
uma dessas modalidades. Destaca-se, assim, mais sua énfase as
especificidades de cada modalidade do que pela promocao do dialogo
com os denominados “contelidos universais” da disciplina. Quanto
ao estado do Parana, os documentos regulares citam a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), a Educacdao no Campo e também a Educacao
Indigena, sendo localizados também cadernos com orientacdes
pedagogicas especificas a essas modalidades, nos quais também sao
destacadas as necessidades de se adequar os “contelidos universais”
as especificidades de cada modalidade. No estado do Acre localizou-
se documento especifico a EJA denominado A Politica e Organizacao
da Educacao de Jovens e Adultos no Acre, em que, diferentemente dos
demais estados, ndao sao propostas adaptacdes, mas é apresentada
uma organizacao especifica, nao sé6 com relacao aos “conteddos”,
mas também no que se refere a organizacao em mddulos semestrais.

Destaca-se ainda que, quando considerada a possibilidade de que os estados
tenham produzido documentos especificos @ modalidade de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), constata-se a total inexisténcia
de referéncias ou mencao a tal modalidade nos documentos curriculares dos
seis estados analisados.
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Retomando-se o objetivo inicial deste artigo, que era o de apresentar, de
maneira sucinta, quais sao as atuais caracteristicas do ensino de Histdria
para o0s anos finais do ensino fundamental, a partir da analise de documentos
curriculares (vigentes em 2015) nos estados do Acre, Alagoas, Mato Grosso,
Parana, Pernambuco e Sao Paulo é que, aqui, destaco a crenca de que a
caracterizacao do ensino, seja ele de Historia ou de qualquer outra disciplina,
tende a ser de grande valia para o atual contexto nacional, uma vez que se
vivencia em todo o pais o processo de debate quanto a elaboragao de uma
Base Nacional Comum Curricular.

No que se refere a disciplina de Historia, ha de se pontuar que:
1) a selecao de “contelidos” deve seguir finalidades bem especificas:

Como bem descreve Bittencourt (2011), mediante a impossibilidade de se
“ensinar toda a histéria”, faz-se necessario expor aos alunos que a Histéria
é processual e que se pauta em conceitos, informagdes e valores que devem
mobilizar diferentes formas de pensar:

Os conteudos escolares podem ser variados [...] mas é preciso ter critérios que fundamentam

sua escolha. A coeréncia de uma opcao de contetidos ocorre pela concepcao de histéria, que

por sua vez, fundamenta os conceitos. Estes, juntamente com as informacées e as narrativas,
constituem o conteiido historico escolar (BITTENCOURT, 2011, p. 172).

Para tanto, destaca-se a importancia da formagao de qualidade por parte dos
docentes de Historia, para que estes estejam sempre atentos a crescente e
diversificada produgao historiografica, podendo assim decidir ou ao menos
debater com seus colegas de profissao quais conteddos devem ser mantidos
e quais devem ser introduzidos ou até mesmo abolidos.

2) aideia de que se deve repudiar o que é denominado “tradicional” por meio
da exaltacao do que é novo precisa ser repensada:

Ha pelo menos trés décadas, o denominado “método tradicional” de ensino
passou a ser veementemente criticado por muitos estudiosos no Brasil.
Caracterizado primeiramente por impor a hierarquia de professores sobre
alunos — o que faz deste dltimo um mero receptor de informagdes —, o
“método tradicional” se caracteriza pela ideia de que “ensinar é transmitir
um conhecimento e aprender é repetir tais conhecimentos da maneira como
foram transmitidos” (BITTENCOURT, 2011, p. 230). E, ainda, caracterizado
por se pautar em aulas expositivas e pela utilizacao de lousa, giz e do livro
didatico.
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No entanto, mediante tal caracterizagao, Bittencourt (2011) chama a atencao
de que nao se deve confundir o método de ensino com a pratica docente, que
se refere mais especificamente ao que a autora denomina “tradicao escolar”
e que se fundamenta em dois aspectos:

O primeiro opde-se a ideia de que, em educacdo, seja preciso sempre “inventar a roda”,
bastando verificar que muito do que se pensa ser novo ja foi experimentado muitas outras
vezes. O outro [é que] muito do “tradicional” deve ser mantido, porque a pratica escolar ja
comprovou que muitos contetidos e métodos escolares tradicionais s@o importantes para

a formacao dos alunos e ndo convém serem abolidos ou descartados em nome do “novo”.
Assim, ha que haver cuidado no processo de renovacdo escolar (BITTENCOURT, 2011, p. 229).

O cuidado a que serefere Bittencourt (2011) é justamente quanto a necessidade
de se estar atento a situacdes em que a utilizacao das denominadas novas
tecnologias, nas salas de aula, sejam interpretadas como formas de superaro
“método tradicional”, situa¢ao esta que pode revelaruma condicao inversa, de
modo a serem apenas novos instrumentos para a manutencao da concep¢ao
de que o conhecimento deve ser simplesmente transmitido. Ao passo que,
por outro lado, uma aula expositiva pode ser condutora, sim, da construgao
de conhecimento se, por exemplo, for proposto aos alunos um debate que
considere pros e contras para um determinado assunto.

3) o tdo temido processo de memorizagdo necessita ser reavaliado:

Identificou-se que o método de ensino de Historia por memorizagao vem de
longa data, porém, ha que se ponderar que se faz necessario distinguir a
memoriza¢ao mecanica da memorizagao consciente: amemorizagao mecanica
se caracteriza pelo “saber de cor”. Por outro lado, a memoriza¢ao consciente
tem por objetivo “desenvolver nos alunos a capacidade de memorizar
acontecimentos, no caso da Historia, e referencia-los no tempo e no espaco,
para que, com base neles, se estabelecam outras relagoes de aprendizado”
(BITTENCOURT, 2011, p. 71).
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The Teaching of History

in Late Years of Primary
Education: a Document
Analysis of Six Brazilian States

Abstract: How is the teaching of history characterized in the late years primary
education in Brazil? This question guided the present article. To answer it,
we first present a short history of the teaching of history in Brazil, and then
describe a few characteristics of the teaching of history that we found by
analyzing curriculum documents from the states of Acre, Alagoas, Mato
Grosso, Parana, Pernambuco and Sao Paulo. This article presents part of
what was found in the study titled Curriculos para os anos finais do ensino
fundamental: concep¢des, modos de implantagao e usos [Curricula for the
late years of primary educations: conceptions, implementation modes, and
uses], published by the Center for Studies and Research in Education, Culture
and Community Action (Cenpec, 2015), and it builds on the contributions of
Bittencourt (2011).

Keywords: History of education, late years of primary education, curriculum
analysis, curriculum documents.
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Ensenanza de Historia en los
anos finales de la ensenanza
basica: analisis documental de
sels estados brasilenos

Resumen: ;Como se caracteriza la ensehanza de Historia en los afnos
finales de la ensefanza basica en Brasil? Esta es la cuestion que guia el
presente articulo. Asi, se presenta inicialmente un breve historial sobre la
ensefanza de Historia en Brasil y, a continuacion, se presentan algunas de
las caracteristicas de la ensefanza de Historia obtenidas mediante el analisis
de documentos curriculares de los estados de Acre, Alagoas, Mato Grosso,
Parana, Pernambuco y Sao Paulo. Este articulo presenta parte de lo que se
constatd durante la realizacion de la investigacion Curriculos para los anos
finales de la ensefianza basica: concepciones, modos de implantacién y usos,
publicada por el Centro de Estudios e Investigaciones en Educacion, Cultura
y Accion Comunitaria (Cenpec, 2015), y utiliza como referencia tedrica las
contribuciones de Bittencourt (2011).

Palabras clave: Ensefanza de Historia. Afios finales de la ensefianza basica.
Analisis de curriculo. Documentos curriculares.
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