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Resumo: O presente artigo resulta de uma experiéncia em
formagao continuada para professores das séries iniciais
do ensino fundamental (12 ao 52 ano). O curso ministrado
tinha como objetivos, dentre outros, oferecer estudos de
aprofundamento e atualizagao na tematica de curriculo e
subsidiar inovacdes na pratica pedagdgica em sala de aula.
Busca-se também evidenciar a pertinéncia e a atualidade
da articulagao de conhecimentos tedricos com a pratica
docente com vistas nao apenas a melhorar a formagao dos
professores, mas também a auxilia-los na complexa tarefa
de ensinar criangas pequenas, contribuindo assim para o
desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Quizas se podria decir que nunca estuvimos preparados para trabajar em estas
realidades... Ni em éstas ni em aquellas. Estar preparado para el presente es siempre uma
dificultad. Porque el presente o bien no dura o es inasible. Estar preparado para el futuro
es astrologia y para el pasado, tango. La expresion “a mi nadie me preparo para esto”,
examinada mds metdédicamente, puede ayudar? Por qué?; porque quizds esse “esto” para
lo que se dice no estar preparado designe el niicleo duro de toda educacion. (ANTELO,
Estanislao. La Educaciéon em Nuestras Manos, n. 72, oct. 2004)

O presente artigo é a apresentagao do nosso trabalho como professoras das
disciplinas Curriculo e Conhecimento Escolar, e Conteddos e Métodos do
Ensino de Hist6ria no curso de pds-graduacao lato sensu da Faat - Faculdades
Atibaia.

O curso de pés-graduacao lato sensu Metodologia de Ensino nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental foi elaborado a pedido da Secretaria de
Educacao do municipio de Atibaia para colaborar com a educagao continuada
dos professores dessa rede municipal. O curso tem por objetivos oferecer
estudos de aprofundamento e capacitacao profissional; proporcionar
atualizacao, aprimoramento e aprofundamento de conhecimentos em
curriculo escolar, planejamento e avaliacao, e contelidos e métodos de ensino
em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia; melhorar
a capacitacao dos professores para transmitir conhecimentos escolares
especificos, manusear material didatico, lidar com situa¢des adversas a
aprendizagem, incentivar e motivar o aluno para aprimorar sua capacitacao
pedagogica, desenvolver acoes de nivelamento escolar, porque

Es que cada uno de los nuevos que viene al mundo actualiza la pregunta sobre el sery
sobre el enorme esfuerzo que llamamos educar. Em esse sentido para mi, no hay uma
educacion em la cual uno este al fin preparado para enfrentarse al enigma que le plantea
cada nacimento [....] Si educar es operar sobre el outro com el propésito de hacer del outro
um semejante, em realidad se podria decir que nadie estd preparado [....] (ANTELO, 2004).

A disciplina Curriculo e Conhecimento Escolar discute aspectos que dizem
respeito as concepgoes de curriculo e seus fundamentos, a visao de ciéncia
na organizacao curricular e também a organizacao do conhecimento na
escola. Tem por objetivos contextualizar e discutir as diferentes concepg¢des
de curriculo na escola, e apresentar algumas abordagens contemporaneas
sobre curriculo, como interdisciplinaridade e curriculo em rede.

A disciplina Contelddos e Métodos do Ensino de Historia traz reflexdes sobre o
estado atual do ensino de Histdria no ensino fundamental através do estudo
da histéria e da historiografia do ensino de Histdria no Brasil, proporcionando
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o entendimento dos fundamentos e conceitos da pratica de ensino de Historia.
Tem por objetivos identificar as condi¢des atuais do ensino de Histéria no
Brasil no ensino fundamental, os desafios, as tensoes e o papel do professor,
especialmente na rede pulblica do ensino fundamental; compreender o
processo historico de formacgao do ensino de Historia: a organizacao curricular,
os conteldos e praticas, os materiais de ensino sobretudo o livro didatico;
analisar os fundamentos e conceitos do ensino de Histdria a partir de uma
abordagem histérica dos conteldidos e métodos do ensino de Historia; e refletir
sobre os materiais e métodos do ensino de Histéria, abordando uma variedade
de suportes e linguagens, como livros didaticos, videos, fotografias, jornais ,
internet e estudos de meio.

Entendemos que as discussdes a respeito de curriculo e ensino de Histéria
trazem beneficios para o desenvolvimento profissional do professor.
Imbernén (2006), ao discutir sobre a profissao docente, leva em consideracao
que existe a necessidade de estudar as novas competéncias que o professor
adquire na sociedade atual, fazer com que a profissao docente seja mais
atrativa e potencializar uma instituicao educativa mais auténoma, com
responsabilidade por sua gestdao pedagdgica.

De acordo com Imberndn (2006),

[...] que la profesion docente ha adquirido uma gran complelidad em esta sociedad del
conocimiento, que ha aumentado la diversidad de usudrios [...], que hay mds problemas de
aprendizaje y disciplina, de heterogeneidad, que em muchos paises se hd escolarizado a
toda la poblacion em los iiltimos arfios a traves de uma ensendnza masiva [...] (p. 42).

Na visdao de André (2010), o desenvolvimento profissional € um processo de
longo prazo, tem carater intencional e leva em consideracao a importancia
do planejamento das atividades e experiéncias que possam promover
esse desenvolvimento. Nesses processo, é preciso dar a devida atencao as
representagdes, crengas e preconceitos dos docentes, porque podem afetar
sua aprendizagem da docéncia e assim possibilitar ou dificultar as mudancas.

Deve-se compreender que quando tratamos de desenvolvimento profissional,
olhamos para o professor que esta atuando na escola e, nesse sentido,
levamos em consideracao a dimensao coletiva e institucional, incluindo
equipes de gestao, pessoal nao docente e o proprio professor.

Quando falamos de desenvolvimento profissional, estamos reconhecendo o
caraterespecifico do professorado e a existéncia de um espago onde é exercida
a profissao. Reconhecemos que os professores podem serverdadeiros agentes
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sociais, planejadores e gestores do processo de ensino/aprendizagem, e que
podem intervir nos complexos sistemas que fazem parte da estrutura social
e de trabalho.

Ao pensarmos a respeito de uma nova formacao, de um novo desenvolvimento
profissional, entendemos como Imbernén que

[...] debe proponer um proceso de formacion que capacite AL profesorado em
conocimientos, destrezas y actitudes para deserrollar profesinales reflexivos o
investigadores (...) y cuya meta es aprender a interpretar, compreender y reflexionar sobre
la ensendnza y la realidad socil de forma comunitdaria. Adquiere relevancia también el
cardcter ético de la actividad educativa (IMBERNON, 2009, p. 38-39).

E preciso favorecer debates e a construcdo de bases reais para construir
projetos de ligacao entre a instituicao formadora e a escola. A melhoria da
formacao e do desenvolvimento profissional do professor esta em estabelecer
caminhos para conquistar melhoras pedagogicas, além de um debate entre o
proprio coletivo de professores.

Levando em conta as consideracGes acima apresentadas, o objetivo é
apresentar como desenvolvemos nosso trabalho nas disciplinas Curriculo e
Conhecimento Escolar, e Conteddos e Métodos do Ensino de Historia.

A DISCIPLINA CURRicULO E CONHECIMENTO ESCOLAR

Como docentes no ensino superior em cursos de licenciatura, acreditamos
que compreender o significado de curriculo implica um posicionamento do
futuro professor a respeito da sua atuacao na escola basica e, nesse sentido,
na compreensao da organizacao dos contelidos na sala de aula. Zabala
(1998) entende que nas atividades e tarefas que definem a préatica na aula,
trabalham-se conteldos de aprendizagens distintos e, habitualmente, mais
de um conteldo. Para o referido autor, “as relacdes e a forma de vincular os
diferentes contelidos de aprendizagem que formam as unidades didaticas é o
gue denominamos organizacao dos contelidos” (ZABALA, 1998, p. 139).

Principalmente a partir do final da década de 1980 sao recorrentes as
discussdes a respeito de curriculo no Brasil. De acordo com o artigo 210 da
Constituicao Federal de 1998, que determina como dever do Estado para com
a educacao fixar “contelddos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar a formacao basica e comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”, o MEC (Ministério da Educacao e Cultura)
elaborou, a partir de 1995, os Referenciais Curriculares Nacionais para a
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Educacao Infantil (RCNEI) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

No ano de 2008, o Ministério da Educacao, por meio da Secretaria da Educacao
Béasica, publicou um documento denominado Indagacdes sobre curriculo que
tem como perspectiva atender aos desafios e normas vigentes por meio de
discussoes a respeito de concepc¢des de curriculo. Esse documento prioriza
discussdes a respeito das relacdes entre curriculo e desenvolvimento humano;
curriculo e o direito de educadores e educandos; curriculo, conhecimento e
cultura; diversidade e curriculo; e curriculo e avaliagao.

De acordo com o documento Indagagdes sobre curriculo, na Introdugao (2008, p. 9):

As indagacées sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria pedagégica mostram
um primeiro significado: a consciéncia de que os curriculos ndo sdo contetidos prontos

a serem passados aos alunos. SGo uma construcdo e selecdao de conhecimentos e
prdticas produzidos em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais,
intelectuais e pedagdgicas. Conhecimentos e praticas expostos ds novas dindmicas e
reinterpretados em cada contexto histérico [...].

Entendemos que as questdes sobre curriculo estao privilegiadas nos projetos
politico-pedagdgicos das escolas e nas propostas dos sistemas de ensino,
bem como em discussdes realizadas no processo de formacao inicial de
professores. Nessa perspectiva, é possivel entender que a proposta desse
documento vai em direcao a reflexao, a busca de significados na perspectiva
de reorientagdo do curriculo e de praticas educativas.

Sacristan e Gomez (1998, p. 125) explicam que “o termo curriculo provém da
palavra latina currere, que se refere a carreira, a um percurso que deve ser
realizado”. Podemos entenderque a escolaridade é um percurso para os alunos
e o curriculo o guia para a escolaridade, e nesse sentido compreendemos
que a concepg¢ao de curriculo ndo pode estar desligada do contexto no qual
se elabora e que nao existe uma Gnica concepc¢ao. De acordo com Sacristan
e Gomez (1998), para entender a multiplicidade de significados é preciso
entender quatro dimensdes relacionadas ao conceito de curriculo.

Na primeira dimensdo indicada por Sacristan e Gomez (1998), “amplitude
variavel do significado”, o conceito de curriculo é elastico porque pode
significar coisas distintas e isso implica compreender as possibilidades de
perspectivas diferentes sobre a realidade de ensino. A segunda dimensao,
“o curriculo dentro de préaticas diversas”, demonstra que a escola, por meio
do ensino, pode transmitir uma dada cultura que faz parte do seu contexto.
A terceira dimensdo, “o oculto e o manifesto: uma visao dos que aprendem?”,
aponta que a realidade nao se reduz ao que parece evidente, mas é preciso
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descobrir o que nao esta evidente. Isso significa explicitar as intencdes do
processo de ensino/aprendizagem. Finalmente, a quarta dimensdo, “dos
propésitos das ideias e pratica do curriculo”, sinaliza que o curriculo é um
campo privilegiado para apreciar algumas contradi¢oes, como a separagao
entre intengdes e pratica. Os autores explicam que para conhecer o curriculo é
importante ir além das declaragdes, da retérica, de documentos, ou seja, ficar
mais proximo da realidade.

Goodson (2008), ao realizar uma analise sobre as politicas de curriculo e a
escolarizacao, focou a discussao na compreensao sobre a selecao cultural
dos conteldos ensinados e aprendidos nas salas de aula, o que incentivava
a reflexao, a definicao e a hierarquizacao dos conteddos no processo de
escolarizacao.

Nas palavras do autor:

Ao invés de escrever novas prescricdes para as escolas, novos curriculos ou novas diretrizes

de reforma, elas precisam antes questionar a propria validade das prescricées [...].

Precisamos sair do curriculo como prescricdo para o curriculo como narracdo de identidade,

do ensino cognitivo prescrito para o ensino narrativo do gerenciamento da vida (GOODSON,

2008, p. 142).
Zabala (1998), ao tratar da organizacao dos contelidos na escola, entende que
nos modelos disciplinares a concep¢ao de como se aprende, no que se refere
a organizacao dos conteldos, tem importancia relativa, uma vez que o fator
fundamental esta no papel que se atribui ao ensino, ou seja, sua funcao social
(que tipo de cidadao se propde, que capacidades é preciso desenvolver). Para

0 autor,
[...] o debate ndo consiste em seguir ao pé da letra um método [...] ou se inclinar por

um modelo disciplinar [...] a resposta serd a op¢do de organizar os contetidos a fim de
nos assegurar ao madximo [...] de que as aprendizagens sejam as mais significativas
possiveis para que os meninos e meninas aprendam e lhes ajude a se formar como
cidaddos competentes para compreender a sociedade em que vivem e participar nela
construtivamente (ZABALA, 1998, p. 165).

Levamos em consideracao, no decorrer da disciplina Curriculo e Conhecimento
Escolar, discussoes estabelecidas nos documentos e autores referenciados
acima. No desenvolvimento da disciplina introduzimos atividades de reflexao
a respeito do significado de curriculo oportunizadas por dinamicas que
possibilitaram aos professores em formacao apresentar sua concepc¢ao de
curriculo. Trabalhamos na tentativa de articular o significado de curriculo com
a pratica pedagogica na sala de aula.

O tema diversidade e curriculo foi o desencadeador de nossas discussoes
e permeou todo o trabalho realizado na disciplina. Para Moreira e Candau
(2008), a sociedade é construida em contextos historicos, socioecondmicos
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e politicos tensos, marcados por processos de colonizagao e dominagao.
Trabalhar com a diversidade na escola significa construir praticas que
expressem a riqueza das identidades e da diversidade cultural presente na
escola e na sociedade. Dessa forma, poderemos avancgar na superagao de
concepgdes romanticas sobre a diversidade cultural presentes nas praticas e
nos curriculos.

Essa concepgao foi a marca do nosso trabalho com a disciplina Curriculo e
Conhecimento Escolar. Entendemos que assumir um trabalho que leva em
consideracao a diversidade é posicionar-se contra as diversas formas de
dominacao, exclusao e discriminacao.

A DISCIPLINA CONTEUDOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA

Ensinar Historia nas séries iniciais do ensino fundamental tem sido um desafio
permanente para os professores. Esse desafio pode seranalisado pelo menos
por dois aspectos. O primeiro diz respeito a formacao inicial do professor
que tradicionalmente atua nas séries iniciais. Para ingresso na carreira de
professor das séries iniciais, é exigida a formacao em Pedagogia ou curso
normal superior. Esta formacgao € genérica e o professor € polivalente, isto &,
ministra todas as disciplinas do nlcleo comum, previstas na Lei 9496/96, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

0 segundo refere-se ao predominio nas séries iniciais do ensino de Lingua
Portuguesa e Matematica. Na maioria das escolas publicas, do total das 25
horas/aula semanais, apenas duas sao destinadas a disciplina Histéria. A
propria “grade curricular” — a palavra grade utilizada de forma corrente nao
é aleatdria — simboliza a burocratizagao da escola publica, onde o trabalho
pedagdgico é segmentado em fun¢des e disciplinas especificas, diferenciadas
em termos de competéncias e habilidades. O professor, diante da necessidade
deatenderaorganizagao burocraticado curriculo, tem seutrabalho engessado.
Além disso, as avaliacoes externas nas séries iniciais focam a aprendizagem
das habilidades em Lingua Portuguesa. Nesse sentido, o desenvolvimento
curricular com abordagem de diferentes contelidos e métodos especificos de
cada disciplina, em vez da necessaria articulagao entre elas, € feito de forma
segmentada, prejudicando o ensino, a aprendizagem e a avaliacao, tendo
como consequéncia o empobrecimento do curriculo escolar e das praticas
docentes na sala de aula.
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Se concordarmos que a escola publica € o (nico espa¢o organizado,
relativamente estavel, que permite o primeiro contato das criangas com
a realidade da cultura e do mundo adulto, um espago que permite o
desenvolvimento da sociabilidade e da percep¢ao do coletivo, além do
ambiente familiar, é certo afirmar que a escola é o locus inicial e privilegiado
do processo de construcao da cidadania. Este, quando bem conduzido,
permite a vivéncia e o posterior desenvolvimento de possivel reflexao sobre a
realidade social e politica do pais.

Desse ponto devista, aescolaeo curriculotém papelfundamental naformacao
da identidade de cada pessoa. A escola, conforme lembra Bittencourt (2004),
integra um conjunto de objetivos determinados pela sociedade e articula-se
com eles, contribuindo para os diferentes processos econémicos e politicos.
O curriculo escolar, portanto, é prenhe de intencionalidade e seus objetivos
estao inseridos em cada uma das disciplinas. Estas fazem parte de uma teia
complexa na qual a escola desempenha o papel de fornecedora de “contelidos
de instrucao”, que além dos objetivos de formacao intelectual, da aquisicao
de “habilidades e atitudes”, obedecem a objetivos educacionais definidos
mais amplos (BITTENCOURT, 2004, p. 42).

A complexidade dos objetivos educacionais, da estrutura organizacional
da escola e a forma como o curriculo é desenvolvido, outro problema no
ensino de Histéria nas séries iniciais merece reflexao: a tradicao do ensino de
Historia, com forte viés positivista, ainda esta presente no cotidiano da sala
de aula. Aqui vale ressaltar que o ensino de Histéria foi veiculado nas escolas
com diferentes intencionalidades, que incluem a necessidade de formacao de
uma identidade nacional nas décadas finais do século XIX e a necessidade
de inclusao social de imigrantes europeus e negros libertos, com vistas a
formagao moral, ao disciplinamento, a obediéncia as regras e a manutengao
da ordem de modo que a nagao chegasse ao progresso nos moldes europeus.

Nas primeiras décadas do século XX, o ensino de Histdria se propde a inculcar
0 patriotismo. Para tanto, os conteddos basicos narravam a riqueza e as
belezas naturais, a boa gente mestica, risonha e cordial. Os anos de 1930
marcaram a consolidacao de uma mem@ria histérica nacional e patriética. O
ensino de Lingua Portuguesa, Historia do Brasil, Educacao Moral e Civica e
Geografia do Brasil constituiram o nicleo central do curriculo para a formacao
nacionalista e patriotica, e na pratica sedimentaram o culto aos herdis, aos
simbolos nacionais — com destaque ao Hino Nacional e a Bandeira — e aos
poemas nacionalistas, até hoje presentes nas aulas e festas civicas. Sobre
esse assunto, Marcus Vinicius de Morais se posiciona da seguinte maneira:
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E importante refletir e ser realista: as pessoas em geral terdo o seu conhecimento histérico,
até o fim de suas vidas, formado pelo que aprendem na escola e nos livros a que tém
acesso durante sua infdancia e adolescéncia, quando sdo estudantes. O conteiido escolar,
normalmente, é o principal responsavel pela nocdo de histéria que os individuos possuem,
pois raras vezes o0s repertorios pessoais de conhecimento sobre o passado serdo acrescidos
posteriormente. Dificilmente os conteiidos serdo revisitados (MORAIS, 2010, p. 202).

Esse mesmo autor ressalta a grande responsabilidade de ser professor
de Histéria, pois, aliado ao fato do curriculo, em certos momentos estar a
servico dos interesses do Estado, com vistas a propagar as imagens que mais
interessavam ao projeto deste, comojafoiapontado, otrabalho em saladeaula
lida com as imagens que os alunos tém de si mesmos, de suas comunidades,
de seu pais e do mundo em que vivem. Por outro lado, o trabalho docente
torna-se ainda mais complexo com o fator ja citado, a insuficiente formacao
inicial dos docentes das séries iniciais. Os cursos de Pedagogia, em geral, nao
abordam as especificidades da disciplina Histéria, entre elas o necessario
entendimento de que o curriculo e os conteldos de Hist6ria sao narrativas
historicamente construidas, pois, concordando mais uma vez com Morais,

[...] 0 que os povos dizem sobre o seu passado nos revela como gostam de ser lembrados
e muito do proprio momento em que nasce a narrativa. Podemos lembrar e dizer coisas
a respeito do passado, mas os motivos, as emocoes e 0s porqués se localizam sempre
no momento atual em que as versées da narrativa historica sdo criadas e transmitidas
(MORALIS, 2010, p. 201).

Na sequéncia temporal, os rumos politicos da histéria do Brasil, que intercala
curtos periodos de democracia com periodos de autoritarismo, como o Estado
Novo e a ditadura militar, o curriculo escolar e principalmente o curriculo
de Histéria tém variado conforme as necessidades do projeto do Estado.
Nesses periodos de excecao, o livro didatico torna-se portador de verdades
inquestionaveis, passam a dominar a cena na sala de aula e os professores
ficam enjaulados nos “carceres pedagodgicos”, criados pelo Estado. As
narrativas contadas e recontadas pelos professores acabam se tornando
verdades didaticas estanques e inabalaveis, como dogmas de explicacao
histérica (MORAIS, 2010, p. 201-205).

A educacao escolar toma novos rumos nas décadas de 1980 e 1990. O soprar
dos ventos da democracia inspira debates e acirra a disputa pelo curriculo,
os confrontos com professores, imprensa, 6rgaos do governo e académicos
envolvem polémicas, negacdes ou rejeicdes das propostas para 0 ensino
de Historia, construidas entre os anos de 1986 e 1992 (MARTINS, 1996). A
Constituicao Federal, promulgada em 1988, colocou a centralidade do Estado
de direito, enfatizando o direito subjetivo a educac¢ao de todos os brasileiros.
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Diante dessa nova ordem democratica, depois de tramitar por dez anos,
foi finalmente sancionada a Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9496/96. Nesse
contexto, em 1997 foram editados os Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs, que destacam o respeito as diferencas e a valorizagao da diversidade e
pluralidade culturais como patriménios do Brasil.

Diante desse novo quadro sociopolitico e das entdo recentes regulamentacdes
da educacao, a escola, sua gestao e curriculo também passam por revisao.
Novos temas surgem nesse contexto: a elaboracao de novas propostas
curriculares, a gestao democratica da escola, a construcao coletiva do projeto
politico-pedagégico, a participacao da comunidade, conselhos escolares,
entre outros, passam a fazer parte do cotidiano dos educadores.

Acompanhando esse movimento, o curriculo de Histéria para a educacao
basica passa a ser pensado e desenvolvido com abordagens inspiradas em
uma nova historiografia, sobretudo as tendéncias da histéria cultural. Por
sua vez, os livros didaticos, como decorréncia desse novo enfoque, passam
a trazer elementos da histéria nova, da histéria das mentalidades, do
multiculturalismo. Surgem novos objetos, novas personagens, privilegia-se o
estudo das caracteristicas de determinados grupos sociais, as comunidades
locais, a classe trabalhadora, os vencidos — como indigenas, quilombolas,
entre outros —, em detrimento da hist6ria nacional, vista como arcaica e
ultrapassada (MORAIS, 2010, p. 205).

Por seu turno, essas mudancgas no curriculo trazem desafios urgentes para
os professores, que precisam criar novas praticas pedagoégicas, ou seja, uma
nova didatica para novos conteddos, com novos objetivos. Circe Bittencourt
traz a seguinte contribuicao:

As mudancas no ensino de disciplina com consolidada tradicdo na vida escolar, como
acontece no caso da Historia, constituem sempre tarefa complexa. A tradicdo escolar

é compartilhada pela comunidade escolar, incluindo as familias, e ndo apenas pelos
professores. O desejo de mudancas para melhor desempenhar o trabalho com os alunos

tem estado presente na historia da pratica docente, mas é preciso entender que métodos e
contetidos se constroem historicamente e fazem parte de uma producdo escolar sedimentada
e incorporada pela sociedade (BITTENCOURT, 2004, p. 229).

Nessa necessidade de novas praticas, posto que acrescida a notdria
complexidade do ensino de Histéria, tradicionalmente destinado ao antigo
ensino secundario (ginasio), a Historia passa a ser disciplina obrigatéria ja nos
anos iniciais de escolarizacao. Surgem novos desafios, como ensinar Histéria
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para crian¢as pequenas e o que ensinar. Quais suportes utilizar com criangas
ainda nao alfabetizadas? Essa problematica norteou todo o desenvolvimento
do curso de Metodologia de Ensino de Histéria para os anos iniciais, ja que
na visdo de Abud e Zamboni (1992), o aprofundamento sobre o ensino de
Historia é fruto de reflexdes conjuntas realizadas nos campos da teoria e
da pratica docente. Se o antigo método de memorizacao, que consistia em
saber de cor nomes, fatos e datas, repetindo o que estava escrito no livro ou
copiado nos cadernos, presente no imaginario da maioria dos professores
estava ultrapassado e nao cabia na lida com criancas pequenas, o que fazer?
Dar resposta a essas indagagoes foi 0 nosso desafio.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao tratar do curriculo e sua articulacao com o ensino de Histéria, entendemos
que isso propicia uma rica reflexao por parte dos professores formadores e
por parte dos professores que atuam na rede pdblica municipal, como foi o
caso deste artigo. Nosso trabalho envolveu uma parceria estabelecida entre a
Secretaria Municipal de Educacao e nossa faculdade, as Faculdades Atibaia - Faat.

Buscamos o apoio de Canario (2001), uma vez que entende que devemos levar
em conta a pratica na formacao profissional de professores. Compreende que
as discussoes devem ter um olhar agucado para o curriculo como espaco de
revalorizacao da experiéncia profissional. Enuncia trés grandes orientagoes
“[...] que podem servir de referéncia para a tradugcao em termos curriculares de
revalorizacdo da experiéncia [...]” (p. 41). Essas trés orienta¢des nos ajudam a
ampliar, organizar e estruturar o curriculo.

A primeira orientacdao apontada por Canario (2001) amplia o conceito de
curriculo e se refere a necessidade “[...] de construir outra inser¢ao espacial
das atividades de formacao [...]” (p. 41) e que deve ser olhada por dupla
perspectiva: 1) evoluir de espaco tradicional para espaco educativo, que faz
com que se encare a escola de formacao inicial como espaco que engloba tudo
0 que acontece no quadro da instituicao escolar; e 2) a relacdo interativa entre
escolas e outros espagos sociais consiste na aproximag¢ao com os contextos
reais do exercicio profissional. Isso deve estar presente ao longo de todo o
percurso de formacao inicial.

A segunda orientacao que nos leva a refletir sobre a organizac¢ao do curriculo
tem a preocupacao “[...] de, sistematicamente, multiplicar as ocasides de
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dar a palavra aos alunos, e a expressao das suas vivéncias e expectativas”
(CANARIO, 2001, p. 42). Aqui Canario chama a atencdo para a atitude de
escuta na tentativa “[...] de levar em conta os saberes tacitos dos formandos,
construidos de modo intuitivo na acao cotidiana [...]” (p. 42).

A terceira orientacao que nos leva a refletir sobre estruturar o curriculo
consiste na “[...] articulacdo interativa entre situagdes de informagao, situagoes
de interacdo e situagdes de producdo [...]” (CANARIO, 2001, p. 42). Essa
orientacao indica que, ao olharmos para a estruturacao do curriculo, devemos
levar em conta a producao de saberes e compreender que o formando seja
sujeito e agente de transformacao. Quando o formando é considerado ao
mesmo tempo aprendiz e agente socializador, ele contribui, como afirma
Canario (2000),

[...] Para mudar representacdes e comportamentos dos profissionais ja “veteranos”. Esta
capacidade de questionar criticamente as praticas de profissionais experimentados,
aprendendo com elas e contra elas, sé é possivel se, dentro da escola de formacdo
inicial, os alunos forem tratados como produtores de saberes (p. 42).

A pratica profissional como elemento estruturante do processo formativo é
entendida como uma situacao interativa “[...] que envolve de forma simultanea
os alunos, os profissionais no terreno e os formadores” (CANARIO, 1998, p.
24; 2001, p. 44). A pratica profissional é sempre um processo. Em primeiro
lugar, é o principal elo a realidade do contexto; em segundo lugar, leva em
consideragao os estabelecimentos de ensino, a escola como um todo e nao
apenas os professores “cooperantes”; em terceiro lugar, que se estruture a
partir de um eixo metodol6gico que tenha como referenciais as situacdes de
trabalho.

E possivel compreender que nesse texto publicado em 2001, Canério avanca
ao levar em conta o curriculo como elemento estruturante da revalorizagao
da experiéncia na formacao de professores, que significa “[...] aprender a
aprender com a experiéncia [...]” (p. 44), que a experiéncia no processo de
formagao ndo significa subestimarateoria. Canario (2001) entende o professor
como um analista simbélico “[...] a quem compete equacionar e “construir”
problemas, no terreno da pratica, marcada pela incerteza e a complexidade,
e nao a dar respostas previamente aprendidas para situagdes inteiramente
previsiveis” (p. 44).

E preciso analisar os cursos de formacdo continuada olhando para a prética
profissional com foco na capacidade de que essas escolas de formacao
cumpram com zelo sua tarefa. Na tentativa de articular os conhecimentos
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do ensino de Histéria com discussdes estabelecidas pela area de curriculo
com os estudantes da turma de 2012, compreendemos que levamos em
consideracao a pratica profissional e os saberes dos professores matriculados
nas disciplinas e no curso de pés-graduagao lato sensu Metodologia de Ensino
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

cadernoscenpec | Sao Paulo | v.3 | n.2 | p.57-72 | jun. 2013 69



‘ REIS, lete Rodrigues
PEREIRA, Marli Amélia Lucas

Curriculum and its
relationship with History
teaching: a necessary
connection

Abstract: The present article is the outcome of an experiment in continued
education for teachers of elementary education early series (1° to 5° grade).
The course’s purposes were, among others, to provide studies aimed at
deepening and updating curriculum topic and give support to innovations in
pedagogical practices in the classroom. There is also the concern to make clear
the relevance and topicality of connecting theoretic knowledge to teaching
practice aiming at not only to improve teachers’ upbringing but also help them
with the complex task of teaching to young children, therefore adding to the
development of the teaching/learning process.

Keywords: Continued education. Curriculum. Methodology. Teaching practice.
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