Leitura e

producao de texto

no ensino
omoerosmone UTId@aMental

prendemos a ler e a produzir textos orais e escritos em
diferentes espacos e grupos sociais. Ha uma aprendiza-
gem de fala, leitura e escrita que se da por meio da es-
cuta, do gesto, da observacao, da imitacao, de informa-
¢oes colhidas em diferentes espacgos e situagoes.

Aescola, no entanto, tem como funcao desenvolver
um trabalho intencional, planejado e sistematico para
ampliar essas aprendizagens e possibilitar, as novas
geracdes, 0 acesso a discursos mais complexos, como
aqueles produzidos pela Ciéncia, pela esfera politica
e pela midia.

ALei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n. 9394,
1996) estabelece, como um de seus objetivos,

(...) o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo
(secao lll, art. 329, I).

A escola é um importante espaco de letramento. E
letramento, segundo Magda Soares (1998),

(...) € 0 que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se

relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais.

Por exemplo: comprar e ler o jornal para se informar
sobre o que acontece no mundo, escrever uma carta
para a coluna do leitor, posicionando-se sobre deter-
minada matéria, sentir prazer ao ler um romance, pre-
encher um formulario ao solicitar um emprego etc. E
também Magda Soares que nos chama a atencao para
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o fato de que, muitas vezes, 0s sujeitos sao capazes de
comportamentos escolares letrados, mas sdo incapa-
zes de lidar com os usos cotidianos da escrita em con-
textos ndo escolares.

Outros autores (Costa, 2000; Tfouni, 2002) enten-
dem que o letramento inclui também a producao de tex-
tos orais (por exemplo: a capacidade de fazer narrativas
e relatos orais, de se sair bem numa entrevista, de par-
ticipar de uma assembléia do sindicato ou do condomi-
nio do prédio, de ministrar uma aula, de fazer uma ex-
posicdo oral em um congresso ou seminario), uma vez
que, nas sociedades letradas, ha uma intersecg¢ao en-
tre oralidade e escrita.

Segundo Bakhtin (1929; 1990), os textos orais ou es-
critos que produzimos sao formas de expressao que se
originam nas necessidades criadas em diferentes esfe-
ras da comunicacao humana. Essas formas de dizer nao
sdo inventadas a cada vez que nos comunicamos, elas
estdo a nossa disposicao, circulam nos diferentes meios
sociais, tenhamos ou ndo consciéncia delas.

Os géneros sao formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, e podem ser defi-
nidos por trés aspectos basicos coexistentes:

e seus temas: o que é dizivel ou pode se tornar dizi-
vel, por meio do género;

¢ sua construcao composicional: forma particular dos
textos pertencentes ao género;

¢ seu estilo: selecdo, feita pelo autor, de recursos da
lingua — do vocabulario, de graméatica — tendo em
vista o género.

Para Schenewly (2004), o género é uma ferramen-
ta, um instrumento com o qual é possivel exercer uma
acdo lingliistica sobre a realidade. Segundo esse autor,
o uso de uma ferramenta resulta em dois efeitos dife-
rentes de aprendizagem: por um lado, amplia as capa-
cidades individuais do usuario; por outro, aumenta seu
conhecimento a respeito do objeto sobre o qual a fer-
ramenta é utilizada.

Linguagem e participacao social

No plano da linguagem, a aprendizagem dos diver-
s0s géneros discursivos que socialmente circulam en-
tre nés ndao somente amplia a competéncia lingiiistica
e discursiva dos alunos, como também lhes apontaind-
meras formas de participagao social que eles, usando
a linguagem, podem ter como cidadaos.
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Ao aprender como sdo
Jeitas e qual a finalidade
das cartas argumentativas

de solicitacao e de
reclamacdo, o aluno nao
apenas se apropria de
informacgoes sobre o seu
conteudo, a sua estrutura,
0 seu estilo e sobre a
linguagem mais adequada
a esse género, como
também toma consciéncia
de que os cidaddos tém

o direito de reclamar e
solicitar providéncias das
autoridades competentes.
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Porexemplo, ao aprendera lerojornal —areconhe-
cer as intencdes de quem escreve, 0s recursos utiliza-
dos para atingir determinado leitor, a comparara forma
como diferentes jornais publicam uma mesma noticia,
quais assuntos sao objeto de destaque etc. — os alu-
nos comegam a penetrar nessa esfera de comunicagao
tao importante para a formagao de opiniao.

Ao aprender como sao feitas e qual a finalidade das
cartas argumentativas de solicitacao e de reclamacao,
o0 aluno nao apenas se apropria de informacdes sobre
0 seu contelido, a sua estrutura, o seu estilo e sobre a
linguagem mais adequada a esse género, como tam-
bém toma consciéncia de que os cidadaos tém o direi-
to de reclamar e solicitar providéncias das autoridades
competentes.

Por meio de estudo de géneros, tais como bulas de
remédio e rotulos de embalagens, aprendem sobre os
cuidados com a salide e os direitos do consumidor. Ou
ainda, no campo criativo, percebem que podem apre-
ciar e criar textos para a fruicao estética e reflexdo cri-
tica, como o poema, as letras de can¢des e as narrati-
vas de ficcao em geral.

Eimprescindivel, portanto, que a escola desenvol-
va capacidades que possibilitem aos cidadaos a me-
lhor participacao possivel em situacoes de fala e es-
cuta, de leitura e produgao de textos com diferentes
finalidades.

0 que os exames de leitura indicam

Exames de leitura, como o Sistema de Avaliacao da
Educacdo Basica — SAEB, e o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos — PISA e a pesquisa realiza-
da pelo Instituto Montenegro com o objetivo de cons-
truir um Indicador de Alfabetismo Funcional — INAF in-
dicam aspectos que poderiam ser mais bem trabalha-
dos pela escola. Sabemos que essas avalia¢des tém li-
mites. A esse respeito, & importante conhecer as refle-
xoes feitas por diferentes autores, como Ribeiro (2003)
e Bonamino (2002).

No entanto, apesar das ressalvas que possam ser
feitas a essas avaliagOes, elas nos dao pistas do que
pode ser melhorado, ndao apenas para o aluno sair-se
bem no exame, como, sobretudo, para poder utilizar a
leitura, a fala e a escrita para se situar no mundo, para
lutar por direitos, para usufruir bens culturais, para pros-
seguir com os estudos, para interferir nos rumos poli-
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ticos do pafs, para se inserir no mercado de trabalho,

enfim, para ser cidadao.

Os resultados dos exames apontam:

e pouca familiaridade com a diversidade de géneros
discursivos;

e falta de habito de voltar ao texto para responder a
questodes referentes a ele — em geral, os estudantes
respondem com base no senso comum, consideran-
do apenas as alternativas colocadas, sem relaciona-
las ao texto;

e dificuldade para:

1. inferir o significado de termos desconhecidos,

apoiando-se no contexto;

2. localizar informacdes e fazer inferéncias a partir

de gréficos;

3. integrarinformacoes advindas de um texto verbal

continuo e de um gréfico;

4. perceber contradi¢bes no texto;

5. relacionar causa e conseqiiéncia em textos mais

longos.

Essas avaliagcdes reafirmam o papel fundamental da
escola na formacgao do leitor, pois 0s niveis mais altos
sdo atingidos somente por aqueles que completaram
as oito séries do ensino fundamental. No entanto, o au-
mento do nivel de letramento nao tem acompanhado o
aumento de escolaridade.

Aescolaridade da populagao brasileiravem aumen-
tando significativamente. Os dados do Instituto Brasilei-
ro de Geografia e Estatistica - IBGE mostram, por exem-
plo, que a parcela de pessoas de 15 a 64 anos com ape-
nas quatro anos de estudo caiu de 37,9% para 33,6%,
entre 2002 e 2005, enquanto que a propor¢ao daque-
les que completaram o ensino médio ou superior subiu
de 35,5% para 40,8%, no mesmo periodo. No entanto, o
desempenho dos brasileiros entre 15 e 64 anos mostra
uma tendéncia de melhora em letramento em ritmo infe-
rior ao da propria escolarizagao (Boletim INAF, 2007).

Os primeiros resultados da pesquisa Estudo Longitu-
dinal da Geragao Escolar — Projeto GERES, publicados em
2006, indicam que as crian¢as realizam pouco progresso
ap6s a alfabetizacdo inicial (http://wwwa1.folha.uol.com.
br/folha/educacao/ult3o5u18519.shtml, 03.04.2006). E
os resultados do SAEB mostram que ha um aumento da
proficiéncia em leitura ao longo da escolaridade, mas,
da 42 para a 82 série, esse aumento é modesto.

Esses dados nao diminuem a importancia da esco-
larizacdo, masindicam que a atuagao da escola precisa
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sermelhorada e que um trabalho bem planejado e con-
sistente, com leitura e producao de textos, deve ser de-
senvolvido. E esse trabalho sera mais efetivo se a escola
interagir com as praticas culturais de seus alunos.

Evidentemente, ndo se trata apenas de melhorar o
trabalho com a leitura e a producao de textos, como
também de reprovar menos, de combater a defasagem
idade-série, pois, se 0 ensino fundamental é tao impor-
tante, é preciso garanti-lo para todos, na idade corre-
ta prevista pela legislagao. E, para isso, a escola puabli-
ca precisa contar com o apoio e orientacao dos 6rgaos
governamentais.

Nao basta avaliar, é preciso dar condi¢des para que
os educadores aprimorem seu trabalho e unam esfor-
¢os para que todos aprendam.

Leitura e producao de texto em todas as areas do
ensino

O desenvolvimento de capacidades de leitura e pro-
ducao de textos é uma tarefa de todos os componentes
curriculares e ndo apenas de Lingua Portuguesa.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, os estudantes vao
entrar em contato com diversos géneros discursivos
para apreender suas caracteristicas e desenvolver ca-
pacidades de leitura e producao de diferentes géneros,
que abordam os mais diversos temas, com variadas fi-
nalidades. Nesse trabalho, o ideal é sempre preservar
0 maximo possivel a funcao social que a leitura e a es-
crita tém fora da escola.

Cabe também a area de Lingua Portuguesa o traba-
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lho de analise lingiiistica, de modo que os alunos se
apropriem desses conhecimentos e possam ler e pro-
duzir textos, em diferentes situacdes escolares e nao-
escolares, com clareza, coesao e correcao gramatical
e ortografica.

Os professores dos outros componentes curricula-
res utilizam a leitura e a escrita como instrumento para
a aprendizagem de contelidos de sua area. Para que
aprendam os conteddos das areas, os alunos preci-
sam saber explorar um texto. Por outro lado, os conte-
Gdos das diferentes areas — conceitos, habilidades, va-
lores, procedimentos que elas desenvolvem — concor-
rem para a ampliacao do letramento, tornando o sujei-
to mais apto a compreender diferentes géneros discur-
sivos e a utilizar diferentes suportes textuais.

Ler e compreender

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um tra-
balho ativo de construcao do significado do texto. Para
os leitores em formacdo, a mediacao do professor é in-
dispensavel. Assim, antes de propor a leitura de um tex-
to escrito, ou de um conjunto de textos, é preciso que
o professor verifique as dificuldades que ele apresen-
tara para os alunos.

Aleitura é feita com diferentes objetivos: por prazer,
para conhecer um determinado assunto, para se atua-
lizar, para executar uma acao etc.

Um dos primeiros cuidados é esclarecer os objetivos
da leitura: por que vamos ler, 0 que buscamos nesse
texto ou nesse suporte textual, o que vamos fazer com
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as informacdes que o texto traz, que conhecimentos
queremos construir. E importante lembrar que, quan-
do perdemos de vista o motivo para fazer alguma coi-
sa, tornamos essa a¢ao mecanica, sem sentido e nao
nos mobilizamos para realiza-la de fato.

Em segundo lugar, é imprescindivel verificar o que
os alunos ja sabem sobre o assunto e também sobre
o género discursivo e o suporte textual — onde o texto
se encontra —, pois isso ira facilitar ou dificultar a com-
preensao.

E importante que o professor chame a atencdo dos
alunos para:
¢ os elementos contextualizadores - o titulo, a fon-

te, a se¢do/capitulo de onde foram retirados, os da-

dos sobre o autor, a época em que foi escrito etc.;

¢ as possiveis intencdes do autor — que informacao
quer transmitir, a quem quer convencer, que refle-
x0es quer provocar, quem sao seus provaveis inter-
locutores.

E interessante fazer perguntas com o objetivo de agu-
cara curiosidade e instigar a antecipacao sobre o con-
telido do texto, hipéteses que podem ser validadas ou
rejeitadas na leitura subseqiiente.

Capacidades de leitura

Antes mesmo de se ter um texto em maos, temos que
mobilizar determinadas capacidades de leitura. Assim, é
preciso ajudar nossos alunos a: localizar e acessar fontes
de consulta (bibliotecas, Internet, programas de radio e
TV, museus etc.); utilizar os ficharios impressos ou a Inter-
net para localizar obras, autores, assuntos etc.; consultar
indices; localizar uma matéria dentro do jornal; avaliar
criticamente as fontes (saber se sdo confiaveis).

Ha capacidades que sdo comuns a leitura de diver-
s0s géneros.

Por exemplo:

e reconhecer as caracteristicas do género;

e dentificar a finalidade do texto;

e identificar a intencionalidade do autor;

e reconheceros efeitos de sentido — a partir de recur-
sos graficos, sonoros, estilisticos, semanticos, mor-
fossintaticos etc.;

e |ocalizar as informagdes explicitas;

e inferir o sentido de uma palavra pelo contexto;

e fazeras inferéncias globais;

e identificar os temas ou as idéias centrais;
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e estabelecerrelagdes entre as partes de um texto;

e relacionar o texto com conhecimentos do cotidiano
ou especializado;

e avaliar criticamente um texto.

Outras capacidades sdao mais especificas a um de-
terminado género.

Por exemplo:

e identificar o conflito gerador do enredo — romance,
novela, cronica, contos de fadas etc.;

e distinguir o que é definicdao e o que é exemplo —
textos didaticos, verbetes, artigos cientificos, teses
académicas etc.;

e reconhecer as posi¢des distintas sobre um mesmo
tema — artigos de opinido, debate, editorial, teses
académicas etc.;

e distinguir fato de opiniao — reportagem, artigos de
opiniao, teses etc.;

e estabelecer relagao entre a tese e o argumento —
editorial, teses académicas, debate etc.;

e identificara ordem seqiiencial de procedimentos —
experimentos, regras de jogo, instrucdes de monta-
gem, receitas culinarias etc.

E importante também ter em mente que uma mes-
ma capacidade pode ser exercida de forma diferente,
conforme o género. Por exemplo, é diferente localizar
a informagao num texto literario e num grafico. As re-
lagdes que podem ser estabelecidas entre texto verbal
e imagem sao diferentes para a primeira pagina de um
jornal e numa pagina do livro de Ciéncias. E ha novas
necessidades surgindo, por exemplo, a capacidade de
lidar com o hipertexto.

E quanto a producao de textos?

No que se refere a producao de textos, é importante
que os professores das diversas areas pensem em ati-
vidades em que a fala e a escrita tenham finalidade so-
cial, porexemplo: comunicaralgo, registrar, divulgar, in-
formar, expor, alertar, agradar, relatar, convencer, emo-
cionar, divertir etc.

Quando falamos em producao, referimo-nos nao so-
mente aos textos escritos, como também aos orais.

O principal objetivo de se ensinar géneros orais na
escola é desenvolver capacidades de uso social da fala,
tanto nas praticas mais informais, isto €, aquelas da vida
privada cotidiana — conversa, relato de experiéncia vi-
vida, comentario — quanto nas mais formais, aquelas
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que ocorrem na esfera plblica de comunica¢dao — dis-

cussao em grupo, assembléia, seminario, debate. O tra-

balho com a producdo oral de textos, muitas vezes es-
quecido pela escola, desenvolve importantes capaci-
dades de participacao social.

Para produzir textos em diferentes géneros, é pre-
ciso conhecé-los; assim, é necessario que essa diver-
sidade seja utilizada e trabalhada nas aulas das dife-
rentes disciplinas do curriculo. A producdo de texto re-
quer planejamento.

Esse planejamento implica tomada de decisoes,
como:

e qual é o melhor género para o objetivo que se tem:
emocionar, divertir, informar, convencer, instruir, ex-
por, comunicar-se a distancia etc;

e quais sdo as caracteristicas desse género: o que
pode e 0 que ndo pode ser dito;

e como se estrutura, que recursos lingiiisticos podem
ser utilizados;

e aquem o texto se destina: onde vai circular.

Além disso, é imprescindivel atentar para o que ja sa-
bemos e para o que precisamos pesquisar sobre o0 assun-
to que seré tratado no texto, pois ndo basta saber como
dizer, é indispensavel também ter algo para dizer.

E ndo basta produzir textos. E preciso que eles sejam
aperfeicoados, tanto no que se refere ao contelido da
area, quanto aos aspectos relacionados a situacao de
produgao, as caracteristicas do género e a correcao gra-
matical — e ortografica, no caso do texto escrito. Ainda
que ensinar gramatica de modo sistematico seja tarefa
da area de Lingua Portuguesa, ajudar o aluno a revisar
o texto e a corrigir as inadequacoes é tarefa de todos
os professores. Nao se pode esperar que os estudantes
construam sozinhos esses conhecimentos.

Como fazer?

Como desenvolver todas essas capacidades é o desa-
fio que se coloca a todos os professores. Quando pen-
samos em leitura nas diferentes areas do curriculo es-
colar, sabemos que essa leitura tem, em geral, finali-
dade de estudo: ler para aprender. Isso nao significa
que, nas aulas desses componentes curriculares, de-
vam circular somente textos escolares ou de divulga-
¢ao cientifica.

O ideal é desenvolver a unidade de estudo langan-
do mao de diferentes géneros: artigos de jornal, artigos

02

O principal objetivo de
se ensinar géneros orais
na escola é desenvolver
capacidades de uso social
da fala, tanto nas prdticas
mais informais, isto ¢,
aquelas da vida privada
cotidiana — conversa, relato
de experiéncia vivida,
comentdrio — quanto nas
mais formais, aquelas que
ocorrem na esfera publica
de comunicacdo — discussdo
em grupo, assembléia,
semindrio, debate.
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cientificos, ensaios, textos didaticos, poemas, histéria

em quadrinhos, charges, graficos, composi¢des musi-

cais, cronicas, romances, fotos, memorias, depoimen-
tos, entrevistas, textos de humor, filmes etc. Em geral,

esta forma ja tem sido uma pratica dos professores e

estd muito presente nos livros didaticos.

A questdo é como fazer uma adequada exploracao
desses diferentes textos e relaciona-los. Muitas vezes,
a diversidade de textos esta presente, mas todos os gé-
neros sao trabalhados da mesma forma e se pressupoe
que o aluno consiga, sozinho, fazer as relacoes e refle-
x0es sobre eles, sem a media¢do do professor.

No que se refere a produgao de texto, em geral, as
propostas sao genéricas, nao ha explicitacdo do géne-
ro em que o texto deva ser produzido, nem orientacoes
para produzi-lo, aperfeicoa-lo e divulga-lo.

Como ponto de partida, ha algumas perguntas que
todos os professores precisam se fazer:

e Emquesituacdesaleitura e aproducao sao propos-
tas nas aulas?

e Ha uma finalidade que justifica essa leitura e essa
producao ou sao meros exercicios escolares?

e (Osalunos sao esclarecidos a respeito dafinalidade da
atividade de leitura ou de producao de um texto?

e 0O que o professor espera que os alunos aprendam
na sua area?

e Que géneros sao mais adequados para cada conte-
Gdo, tendo em vista essas aprendizagens?

e O professor utiliza uma diversidade de fontes de
consulta e de suportes textuais?

e Apresenta diferentes géneros, extraidos de diferen-
tes fontes e suportes, para abordar um mesmo tema
ou para desenvolver um mesmo conceito, por exem-
plo: uma ilustracao, um texto do livro didatico, um
grafico, uma reportagem ou artigo de jornal?

e Incentiva e ajuda os alunos a comparar esses diferen-
tes textos e a elaborar conclusdes sobre o assunto, a
concordar ou discordar, a se posicionar criticamente?

e [ncentivaosalunos a ler, a enfrentar as dificuldades
de um texto mais longo e mais complexo?

e Diante de textos mais complexos, ajuda-os a identi-
ficar idéias, teses, argumentos; a inferir dados que
nao estao explicitos; a inferir o significado de ter-
mos desconhecidos; a relaciona-los com outros tex-
tos lidos ou com experiéncias de vida?

e Planejasituacoes em que os alunos possam demons-
trar suas aprendizagens e divulgar suas produgdes
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para outras pessoas e ndao apenas para o professor

e os colegas de classe?

Cada area do conhecimento tem sua parte na forma-
¢ao do leitor e do autor de textos orais e escritos. As-
sim, é o trabalho conjunto dos educadores que ira ga-
rantir a ampliacao do acesso das criancas e jovens ao
mundo letrado.
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